الجامععصة الإسلامية - غزة 
عمادة الدراس سات العليا 
كليةالتربية 


قسم المناهج وطرق التدريس 


أثر برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب 
المفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم لدى طالبات 
الصف السابع بغزة 


اعداد الطالبة 
منى خالد محمود عياد 


إشراف الأستاذ الدكتور 
محمد عبد الفتاح عسقول 


دمت هذه الزسنانة استكمالا لمتطيات: فل مرجة الماحستين فى تخصصن المذاهج وطرق 
التدريس بكلية التربية من الجامعة الإسلامية بغزة 


8 ه/غ4 0١٠٠م‏ 


أ 
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يسو الله الرحمن الرحيه 


ل ره 


آناء اللَيْلِ سّاجِدًا وَقائمًا يَحْدْرُ الآخرّة وَيَرَجُوا 
رحمه ريه 


0 هَل يَسْتَوي الذينَ يَعْلَمُونَ وَالْذِينَ لا يَعْلَمُونَ 


م آذه 


نما َكَذْ كر أُولُوا الْأَلْبّاب " 


ع 
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الإهداء .. 


أهدي جهدي المتواضع إلى كل ابناء هذا الوطن الحبيب المناظلين 
اللجاهدين .... 

إلى أرواح الشهداء الميامين .... 

إلى روح أبي الطاهرة .... ودماء أي الشهيد .. رحمهم الله ... 
إلى أمي الحنونة ... بقلبها الكبير .. ودعمها اللا محدود . 

إلى جميع أخحوني وأحواني .. رفقاء دربي في هذا الوحود , 

إلى زوحي حفظه الله لما قدمه لي من دعم متواصل بكرم وجود.. 
إلى مشرفي الفاضل / الأستاذ الدكتور محمد عبد الفتاح عسقول 
بارك الله فيه وجزاه الله كل الخير .... 

إلى كل من ساندني من أساتذة وزملاء ومعلمين .. فبارك الله مم 
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الشكر والتقدير 
أبدأ بالشكر والحمد والثناء لله عز وجل » على توفيقه لي لإكمال دراستي » وانجاز هذه 
الدراسة . 
كما أتقدم بأسمى آيات الشكر والعرفان » لكل من ساعدني » وساهم في اتمام هذا العمل 
المتواضع » وأخص بالذكر كل من : 
»مشرفي الأستاذ الدكتور محمد عبد الفتاح عسقول , الذي لم يبخل علي بالنصح والمشورة 
في أي نقطة تخص هذه الدراسة » أو حتى في غيرها ء بارك الله فيه وجزاه الله كل الخير . 
إلى مركز العكلوك للملتميديا » والذي قام بتصميم برنامج الوسائط المتعددة الخاص بهذه 
الدراسة . 
© إلى جميع الأساتذه في قسم تكنولوجيا التعليم بالجامعة الإسلامية » لما قدموه لي من دعم 
ونصح ومشورة » بارك الله فيهم جميعاً ١‏ 
»إلى مديرة مدرسة السيدة خديجة الخيرية والتي سمحت لي بتطبيق البرنامج ووفرت لي كافة 
الإمكانيات اللازمة من أدوات وأجهزة ومختبر حاسوب ٠‏ وإلى طالبات الصف السابع 
الأساسي . 
© إلى الزميلة الفاضلة سوزان الباز ء التي ساعدتني في تطبيق أدوات الدراسة » فبارك الله 
فيها . 
إلى أمي الغالية »» التي لم تتوانى يوماً في تقديم الدعم والمساعدة لي »» بارك الله فيها 
وحفظها من كل سوء . 
© إلى زوجي ء الذي تحمل معي كل الصعوبات أثناء دراستي . 
وأكير ا ب 
أكرر شكري لكل من ساعدني في إتمام هذه الدراسة ٠‏ فجزاهم الله عني كل الخير . 
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فهرس الموضوعات 


الموضوع رقم الصفحة 
عنوان الدراسة أ 
آية قرآنية ب 
الإهداء جَ 
الشكر والتقدير 3 
فهرس الموضوعات ه 
قائمة الجداول حَ 
قاتمة الملاحق ظَّ 
ملخضص الدراسة باللغة الغربية ق 

الفصل الأول ؛ خلفية الدراسة 
المقدمة ١‏ 
مشكلة الدراسة 5 
فرضيات الدراسة 5 
أهداف الدراسة 1 
أهمية الدراسة : 
حدود الدراسة 7 
مصطلحات الدراسة 7 


الفصل الثاني : الإطار النظري ( الوسائط المتعددة والمفاهيم) 
المحور الأول : الوسائط المتعددة 


تعريفه الوسائط المتعددة 8 
رينت يورهحياك الريداقط المتقددة 9 
عخاصسن الوسٍائظ المتعدذة ١‏ 
مجالات استخدام الوسائط المتعددة ١‏ 
مز لحل قطوو الوسائفة المؤددة ل 
خدداتفن الورساقط المقعكدة نا 
خطوات تصميم برامج الوسائط المتعددة ١‏ 
معابير تصميم البرامج التعليمية الجيدة وانتاجها ١‏ 
وظائف: الوسائط المتعندة ١‏ 
أهمية الوسائط المتعددة 1 


ه 
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معوقات استخدام الوسائط المتعددة في التعليم ١‏ 

المحور الثاني : الذكاءات المتعددة : 
تعريف الذكاءات المتعددة 11 
نظرية الذكاءات المتعددة 306 
الذكاء اللغوي اللفظي 1" 
الذكاء المنطقي الرياضي 1" 
الذكاء المكاني البصري 0 
الذكاء الموسيقي "9 
الذكاء الجسمي الحركي ه 
الذكاء البين شخصي ( الاجتماعي ) 5" 
الذكاء الضمن شخصي ( الذاتي ) 1 
الذكاء الطبيعي 1" 
الذكاء الوجودي 0" 
مبادئ نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة 51> 
افتراضات نظرية الذكاءات المتعددة 11> 
مقارنة بين النظرة التقليدية للذكاء ونظرية الذكاءات المتعددة 7 
أهمية نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة 8 
الفوائد التربوية لاستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس 8 
تخطيط درس في التكنولوجيا بالذكاءات المتعددة 0 
الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم تن 
نظرية الذكاءات المتعددة في اعداد برامج الوسائط المتعددة 3 
المحور الثالث : المفاهيم 
المقصود بالمفهوم و 
مميزات المفهوم وخصائصه حال 
أنواع المفاهيم ف 
مصادر الصعوبة في تعلم المفاهيم 36 
العوامل المؤثرة في تعلم المفاهيم 8 
أهمية تعلم المفاهيم 5 
أثر برامج الوسائط المتعددة المعدة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على ١‏ 
اكتساب المفاهيم التكنولوجية 


و 
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الفصل الثالث : الدراسات السابقة 
المحور الأول : دراسات تناولت برامج الوسائط المتعددة 43 
المحور الثاني : دراسات تناولت نظرية الذكاءات المتعددة 48 
المحور الثالث : دراسات تناولت المفاهيم أو بقاء أثر التعلم 53 
تعقيب على الدراسات السابقة /ه 
الفصل الرابع : اجراءات الدراسة 
منهج الدراسة 11 
مجتمع الدراسة 4 
عينة الدراسة م 
أدوات الدراسة و 
برنامج الوسائط المتعددة 1 
خطوات تنفيذ الدراسة 7 
المعالجات الاحصائية 7 
الفصل الخامس : نتائج الدراسة وتفسيرها 
النتيجة الخاصة بالسؤال الأول 7 
النتيجة الخاصة بالفرضية الأولى 7" 
النتيجة الخاصة بالفرضية الثانية 1 
النتيجة الخاصة بالفرضية الثالثة ١م‏ 
النتيجة الخاصة بالفرضية الرابعة 1١‏ 
حجم التأثير للبرنامج على اكتساب المفاهيم التكنولوجية م 
حجم التأثير للبرنامج على بقاء أثر التعلم هم 
توصيات الدراسة /ا/ 
مقترحات الدراسة /ا/ 
المراجع 14 
قائمة الملاحق ه14 
ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية ١‏ 
ز 
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قائمة الجداول 


الجدول 
حدول مو عقاف الككفان 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للاختبار 
معاملات السهرلة لكل فقرةرمن ككر ات اكتياز المفاهيم التكدو ايه 
معاملاث التمييز لكل فقرة من فقرات اختبار المفاهيم التكنولوجية 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين المجموعتين الضابطة 
والتجريبية (الكلية) في الاختبار القبلي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية. 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين درجات الطالبات ذوات 
التحصيل المرتفع في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 
القللي: لكفبات النقاقيى التكار ارجية. 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين درجات الطالبات ذوات 
التحصيل المنخفض في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 
القبلي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية. 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين درجات الطالبات ذوات 
التحصيل المرتفع في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 
البعدي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية. 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين درجات الطالبات ذوات 
التحصيل المرتفع في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 
البعذى لاكساب المقاهيم التكذولوجية. 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين درجات الطالبات ذوات 
التحصيل المنخفض في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 
انموي لاكشا الطذاهيى التكدر رجي 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين المجموعتين الضابطة 
والتجريبية (الكلية) في الاختبار المؤجل لاكتساب المفاهيم التكنولوجية. 
مقدار حجم تأثير البرنامج على اكتساب المفاهيم التكنولوجية 
مقدار حجم تأثير البرنامج على بقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف 
57 


حَ 
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رقم الصفحة 


ك7 


م١‎ 


م 


م 


4 


قائمة الملاحق 


الملحق رقم الصفحة 
أسماء القائمين على تحكيم اختبار المفاهيم التكنولوجية وبرنامج 11 
الوسائط المتعددة. 
اختبار المفاهيم التكنولوجية . 0 


تحليل محتوى المادة التعليمية لوحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا 1 ٠١5‏ 
للصف السابع الأساسي . 
البرنامج المقترح ن 


طْ 
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ملخص الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى بناء برنامج وسائط متعددة معد في ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة » ومن ثم قياس أثره على اكتساب المفاهيم التكنولوجية في كتاب 
التكنولوجيا للصف السابع الأساسي ٠‏ وقد حددت مشكلة الدراسة في السؤال 
الرئيس الآتي : 
ما أثر برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب 
المفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف السابع الأساسي . 
وقد انبثق عن هذا السؤال مجموعة من الأسئلة الفرعية وهي كالتالي: 
.١‏ ما البرنامج المقترح بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة لاكتساب 
الطلاب للمفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم؟ 
.١‏ هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية 
9 
". هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ذوات التحصيل المرتفع ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار 
اكتساب المفاهيم التكنولوجية ؟ 
4. هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ذوات التحصيل المنخفض ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في 
اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية ؟ 
5. هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار المؤجل؟ 
وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم بناء البرنامج المقترح ( النظري والعملي ) » وبناء 
أداة الدراسة المتمثلة في اختبار للمفاهيم التكنولوجية مكون من )"١(‏ فقرة من 
الاختيار من متعدد. 
وقد طبقت الدراسة على عينة قصدية مكونة من 4١‏ طالبة من طالبات الصف 
السابع الأساسي من مدرسة السيدة خديجة الخيرية للبنات في منطقة دير البلح . 
وذلك خلال الفصل الأول من العام الدراسي 8١٠١9/7١0٠م‏ . 


يي 
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وقد اعتمدت الباحثة في دراستها على منهجين هما : 

المنهج البنائي وذلك لبناء برنامج الوسئاط المتعددة » والمنهج التجريبي لملائمته 
لبيعة :الذر اس 

وقد استخدمت الباحثة برنامج 5255 في اجراء المعالجات الاحصائية للاختبار 


القبلي والبعدي والمؤجل. 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

.١‏ توجد فروق ذات دلالة احصائية في متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية 
لصالح المجموعة التجريبية . 

؟. توجد فروق ذات دلالة احصائية) بين متوسط اكتساب المفاهيم التكنولوجية للطالبات 
ذوات التحصيل المرتفع في المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل أقرائهن في 
المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 

“". توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط اكتساب المفاهيم التكنولوجية للطالبات 
ذوات التحصيل المنخفض في المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل أقرائهن في 
المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية . 

5 توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار المؤجل لصالح المجموعة 

وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها الباحثة من الدراسة قامت الباحشة بعمرض 
بعض التوصيات والتي تهدف إلى الاستفادة من البرنامج المقترح من أهمها : 
.١‏ ضرورة توظيف برامج الوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في التعليم . 
.١‏ ضرورة تأهيل المعلمين لإنتاج برامج وسائط متعددة خاصة لمعلمي مادة التكنولوجيا . 
. برمجة المناهج الدراسية من خلال وزارة التربية والتعليم بحيث تصبح جزءاً من الكتاب 
الوزاري المقرر وتوفيرها لجميع الطالبات. 


كك 
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الفصل الأول 


خلفية الدراسة 


فى 


متبكلة. لذن افد ووو ود و ع نع ل ا ا ا ا 
م ا ا غ12 
اموه القن الة و و ل ل ا 1 1 كف نا 
حددف: القن ينه + بس بدن وعد د دو ل ع ل لت د 1 ا مه 


وتسيطلكاكه الذان افص وده ود امم ع وده هه قاع تراه كاه ان دع شر جف قا اق ةا 4 11 د 


١ 
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الفصل الأول 
خلفية الدراسة 

المقدمة : 
نعيش اليوم في عالم كثير الاكتشافات والنظريات في كافة العلوم وخاصة في مجال 
التكنولوجيا » وبسبب الكم الهائل من المعارف والمعلومات التي يمر بها الطلاب » لم يعد لدى 
الطالب القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات لفترات طويلة في ذاكرته » ونظراً لأهمية الإنسان 
في بناء الحضارات وقيادة المجتمع فقد وجب الاهتمام في تنميته والاهتمام برغباته وحاجاته 
.. ومراعاة جميع جوانب الانسان سواء النفسية أو غيرها .. ولا يتم هذا الإهتمام إلاامن 
خلال التربية التكنولوجية للانسان. 
وقد اعتنت التربية منذ قديم الأزل بالإنسان وزاد الاهتمام به مع تقدم الأيام » فلم تعد النظفرة 
إليه على أنه جسد فقط . بل أصبح الإنسان كائن عقلي » وجسمي ٠‏ وانفعالي . 
وقد اعتنت التربية بالنمو الشامل بحياة الإنسان مجن جميع النواحي » وركزت فيها على 
المتعلم الذي لم يعد يعتمد على التلقين والحفظ فقط . وإنما تعدى ذلك ليصبح المتعلم يصل إلى 
معلوماته عن طريق البحث والإكتشاف . 
وقد اهتمت المناهج أيضاً بالمتعلم فجاءعث لتتناسب مع حاجاث التلاميذ ورغباتهم » وأصبح 
المتعلم هو محور العملية التعليمية » لذا فكان من الضروري توظيف التربية التكنولوجية بشكل 
فعال في مجال التعليم . 
وقد عرف الزعانين التربية التكنولوجية على أنها " الحالجات الإنسانية والمعرفة المهارية التي 
يعتمد عليها الفرد في حياته وهي ذاتها تعتمد بدورها على نظم التربية وأساليب التكنولوجيا " 
(الزعانين » 5٠١١‏ : 154)., 
ولا يمكن انكار أهمية تكنولوجيا التعليم لما لها من دور فعال في العديد من مجالات الحياة 
وخاصة على صعيد المناهج والتعليم » ومن أهم أهداف تكنولوجيا التعليم ما يلي : 

© تحسين التعليم والتعلم وحل مشكلاتها . 

« التغلب على مشكلات وصعوبات نقل التعليم والخبرات التعليمية. 

© التغلب على مشكلة بعدي الزمان والمكان . 

« تعليم الأعداد الكبيرة. 

« التغلب على مشكلة نقص الكفاءة والتجهيزات التعليمية ومصادر التعلم » وذلك عن 

طريق نشر هذه الكفاءات » وتقديم الدروس النموذجية عن طريق وسائل التعليم 
الجماهيرية كالتلفزيون. 
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* التغلب على مشكلة شرود تفكير المتعلمين وتشتت انتباههم وذلك من خلال توفير 
المصادر التي تجذب ونثير انتباه المتعلمين. 

التغلب على مشكلة تضخم المناهج. 
9 التخطيط للتعليم . 
* علاج مشكلات التسرب الدراسي . 

كين + الم ب 
وقد تبين أن عقد علاقة بين الإنسان والآلة يساعد إلى حد كبير في تنظيم هذه العلاقة 
ويوجه حركتها نحو تحقيق استفادة أكبر » فهو بحاجة إلى معرفة طبيعة هذه الآلة وتحديد 
دورها بمنتهى الدقة » وتقويم النتاجات المترتبة على توظيفها . لذلك نجد أنفسنا بحاجة إلى 
صياغة فلسفة للتعامل مع الآلة لكي تبقى حركتها محكومة بمنطلقات هذه الفلسفة » 
وموجهة نحو تحقيق غاياتها »كما أننا بحاجة إلى امتلاك كافة أشكل المهارة الفنية 
والعملية بهدف تحقيق إدارة سليمة لحركة هذه الآلة . ( عسقول » ٠٠٠١‏ :ه ). 
ونتيجة لثورة المعلومات ونمو صناعة الحاسوب وتقدمها » تشهد المجتمعات في كل الدول 
العتقسة والدابية تحر لا عو التجقيع العدوست + أى آذك العابوت قووا أسانيا فن كت 
مناشط الحياة المهنية والتربوية في هذه المجتمعات . 
وبدروة هون الكايوب كاذه علينية في كاكين: الاتجاهات التربوية الحديكة حلي لمتكم .: 
وتعلم كيفية التعلم » وزيادة مسؤولية الفرد عن تعلمه » بالإضافة إلى زيادة الحاجة إلى 
تفزيد التعليم ليناش .سع:قدرات الفرد واحتياجاته ومراعاة الفروق الفردية بين المتعلميق 
بأنماط واستراتيجيات متنوعة . ( نشوان و الزعانين » ٠٠٠١“‏ : ه76٠١)‏ 
ومن أكثر هذه الأنماط توجهاً في الوقت الحالي هي البرامج التعليمية المعدة عن طريق 
الحاسوب » والتي تعتمد في تصميمها على عناصر التشويق كالصوت والحركة » وهي ما 
يعرف باسم برامج الوسائط المتعددة. 
والبرامج التعليمية المحوسبة هيتلك المواد التعليمية التي يتم اعدادها وبرمجتها بواسطة 
الحاسوب من أجل تعلمها وتعتمد عملية اعدادها على نظرية سكنر المبنية على مبداً 
الاستجابة والتعزيز » حيث تركز هذه النظرية على أهمية الاستجابة المستحبة من المتعلم 
بتعزيز ايجابي من قبل المعلم أو الحاسوب. ( الحيلة » )5١5 : 7٠٠١‏ 
والتدريس بالوسائط المتعددة يعني تشغيل مجموعة مكونات أساسية وإضافية تتمثشل في 
أجهزة حاسوب وبطاقات وتوصيلات وبرامج تشغيل وبرامج تطبيقية كي نتمكن من قراءة 
الانطؤانة المدمجة ومجل ليها مادة علمية بالوساقط المتعدية ( قضوض ورسوم ,وصون 
وضوت: .) حيث يترم بحواق التشذيق النلحق بالعاسوي يتشكيل النلف: المفرن على 


3 


071 . 0011261011 الاللاللا لو أواع/ا 121 0اظ لم31 01م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


الانطوانة المسحة وققوم قناشة العانيوت يغرضن كل هذا والساعاك باكرا الفنوت 

وبعض برامج تطبيقات التحكم في سرعة العرض ودرجة الوضوح ونوع اجراءات 

)٠١ 1: 37٠٠١١ » التحكم. (قنديل‎ 

وتتفوق الوسائط المتعددة على وسائل الإعلام المرئية والمسموعة مثل التليفزيون » 

بتوفيرها ما تحتويه من معلومات عند الحاجة وحين الطلب » حيث يملك المستخدم قدراً 

أكبر من الحرية في اختيار المعلومات التي يريد الإطلاع عليها وتجاهل ما لا يهمه منها . 
(أبو السعود . 7٠٠١”‏ :5) 

وقد يظن البعض ان استخدام البرامج التعليمية قد يقلص من دور المعلم داخل الفصل لكن 

العكس صحيح » فقد زادت أهمية المدرس في وجود الكمبيوتر فهو الشخص الذي يساعد 

الآخر على التعليم » وليس الذي يقوم بتعليمهم. 

فالميلء وى راق الطلاتيه رجه هم القررابنة البوتابج التتاينى محون الذواة ويمبع 

كراسات الطلاب ليفحص استجاباتهم ويحلل ويناقش ما ورد فيها و يتابع مدى اكتسابهم 

للمهارات وذلك بالإضافة للتوجه والإرشاد . ( عبد المنعم و عبد الرازق » ,.)"١ : 7٠١5‏ 

ونظراً للاهتمام البالغ بالانسان » كان لابد من مراعاة تفكيره » وقدراته » وذكاءه » وعدم 

النظر إلى ذكاء الإنسان بالنظرة الأحادية القديمة » والتي تعتبر الذكاء كيان عقلي موحد. 

ففي النقيض هناك علماء يفترضون وجود سلسلة عقلية وفكرية تتعامل مع عدد من 

الذكاءات » وهو ما يعرف الان باسم الذكاءات المتعددة والتي حددها (حسين » 7٠٠١5‏ : 

؟؟ -هم) كما يلي : 

« الذكاء اللغوي . 

© الذكاء المنطقي الرياضي. 

© الذكاء المكاني . 

فد اللقام انيس والحركن , 

الذكاء الموسيقي. 

© الذكاء الاجتماعي. 

© الذكاء الشخصي. 

ويضيف إليها ( آرمسترونج » 7٠٠١56‏ : ؟) 

© الذكاء الطبيعي. 

الذكاء الوجودي. 
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وبسبب الأهمية البالغة لبرامج الوسائط المتعددة » والنتائج الهائلة التي حققتها ء ونظراً 
للصعوبات التي تواجه المعلمين والقائمين على مناهج التكنولوجيا في التدريس فقد 
حرصت الباحثة على إنتاج نوع جديد من برامج الوسائط المتعددة » والتي توظف نظرية 
الذكاءات المتعددة فيهاء وذلك للعمل على زيادة امكانية بقاء أثر التعلم لدى الطالبات » 
وكذلك على اكتساب المفاهيم التكنولوجية. 
مشكلة الدراسة : 
تتمئل مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس التالي : 
ما أثر برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب المفاهيم 
التكنولوجية وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف السابع الأساسي . 
ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية : 
5. ما البرنامج المقترح بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة لاكتساب 
الطلاب للمفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم؟ 
». هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية 
؟ 
6. هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ذوات التحصيل المرتفع ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار 
اكتساب المفاهيم التكنولوجية ؟ 
1. هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ذوات التحصيل المنخفض ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في 
اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية ؟ 
6ق هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجمورعة 
التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار المؤجل؟ 
فرضيات الدراسة : 

1 لاتوجذ فروق ذات“"دلالة احضائية بين متوسظ دوجات ,طالحات المجموعة التجرييية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية . 
لاتوجد فروق.ذات دلالة احضائية بين متوسظ درجات طاليات المجموعة التجريبية 
ذوات التحصيل المرتفع ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار 

اكتساب المفاهيم التكنولوجية ؟ 
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". لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ذوات التحصيل المنخفض ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار 
اكتساب المفاهيم التكنولوجية ؟ 

4. لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار المؤجل . 

أهداف الدراسة : 

تهدف الدراسة الحالية إلى : 

.١‏ بناء برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في مادة التكنولوجيا 
للصف السابع الأساسي . 

؟. معرفة أثر البرنامج المقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب المفاهيم 
التكنولوجية لدى طالبات الصف السابع الأساسي في مادة التكنولوجيا . 

". معرفة أثر استخدام البرنامج المقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب 
المفاهيم التكنولوجية على الطلاب ذوي التحصيل المرتفع مقارنة بالطريقة التقليدية. 

5. معرفة أثر استخدام البرنامج المقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب 
المفاهيم التكنولوجية على الطلاب ذوي التحصيل المنخفض مقارنة بالطريقة التقليدية. 

5. معرفة أثر البرنامج المقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على بقاء أثر التعلم لدى 
طالبات الصف السابع الأساسي في مادة التكنولوجيا . 

أهمية الدراسة : 

تقدم هذه الدراسة برنامجاً بالوسائط المتعددة معد في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة » وهذه 

الدراسة قد : 

.١‏ تفيد القائمين على اعداد البرامج الخاصة والمهتمة بإعداد المعلم. 

؟. توفر اختبارا قد يستفيد منه طلبة الدراسات العليا. 

". تقدم الدراسة رؤية جديدة لتوظيف برامج الوسائط المتعددة المععدة في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة في مقررات التكنولوجيا. 

4. تفيد مخططي المنهاج وخاصة التكنولوجيا في تبني نظرية الذكاءات المتعددة في 
المقررات الدراسية وتطوير مناهج التكنولوجيا. 
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حدود الدراسة : 

تقتصر هذه الدراسة على : 

عينة قصدية من طالبات الصف السابع الأساسي بمدرسة السيدة خديجة الخيرية للفنصل الأول 
من العام الدراسي 7٠٠١48‏ -31١٠0٠٠م‏ » وتقتصر على تدريس وحدة الطاقة من مقرر التكنولوجيا 
للصف السابع » كما وتقتصر على استخدام برنامج بالوسائط المتعددة معد في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة بالاعتماد على كل من الذكاء الاجتماعي والذكاء المكاني البصري والذكاء 
اللغوي والذكاء المنطقي الرياضي في تدريس الوحدة الدراسية المختارة . 


مصطلحات الدراسة : 
.١‏ برنامج بالوسائط المتعددة : 


وامكانياته » وتتكون الوسائط المستخدمة في هذا البرنامج من برنامج الفلاش 
والبوربوينت والفوتوشوب بالإضافة إلى العديد من الصور و النصوص سواء 
المتحركة أو الثابتة . 
؟. نظرية الذكاءات المتعددة : 
وتعرفها الباحثة في هذه الدراسة على أنها : المهارات العقلية المتمثلة في كل من الذكاء 
الرياضي المنطقي والذكاء اللغوي والذكاء الاجتماعي والذكاء المكاني البصري . 
'". المفاهيم : 
وتعرفها الباحثة على أنه : الصورة الذهنية للمدرك الحسي والتي تقاس في هذه الدراسة 
بالاختبار المعد لقياس مدى اكتساب الطلبة للمفاهيم. 
؛. المفاهيم التكنولوجية : 
وتعرفها الباحثة بأنها : المفاهيم الواردة في وحدة الطاقة من كتاب الصف السابع الأساسي » 
والتي تقاس في هذه الدراسة بالاختبار المعد لقياس مدى اكتساب الطالبات للمفاهيم 
التكنولوجية . 
5. بقاء أثر التعلم : 
وتعرفه الباحثة على أنه : احتفاظ الطالبات بالمفاهيم التكنولوجية بعد مرور أربعة أسابيع 
متواصلة على مرورهن بالخبرة التعليمية والتي سيتم قياسها عن طريق الاختبار المؤجل. 


0 


01 . 0011261011 الاللاللا تلو أواع/ 121 ماظ لم310 01م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


الفصل الثاني 
الإطار النظري 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام برنامج وسائط متعددة معد في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة على اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية في الصف السابع الأساسي ٠‏ لذا 
جاء هذا الفصل ليتناول بعض التفصيل عن مصطلحات الدراسة وهي كما يلي : 
المحور الأول : الوسائط المتعددة من حيث تعريفها وخصائصها ومعاييرها ومعوقات 
استخدامها. 
المحور الثاني : الذكاءات المتعددة بأنواعها المختلفة » ونظريتها . 
المحور الثالث ؛ المفاهيم التكنولوجية من حيث مفهومها » مميزاتها » أنواعها . 
وفيما يلي عرض لهذه العناصر : 
أولاً ؛ الوسائط المتعددة : 
لقد أصبح العالم الآن يعتمد على التكنولوجيا بشكل كبير لا سيما فيما يتعلق بالحاسوب 
البرامج المحوسبة وبرامج الوسائط المتعددة » التي أصبحت تدخل بشكل كبير في كافة 
مجالات الحياة » وفي مجال التعليم بوجه خاص . 
لم تعد عملية التعليم تعتمد على التلقين للفرد وإنما الهدف منها النمو بأفكار المتعلم » وزيادة 
قدراته العقلية وامكاناته » بحيث لا يعتمد في نمط حياته على الحفظ فقط . فكان لابد من طرق 
من خلالها يمكن ترسيخ الأفكار والمعلومات بطريقة رائعة في ذهن الطالب » ومن هذه 
الطرق ٠‏ استخدام برامج الوسائط المتعددة في المجال التعليمي ؛ والتي تحول اس تخدام 
الحاسوب من مجرد أداه لحفظ البيانات إلى أداة تعليمية رائعة . 
وقد تمحورت نماذج التدريس بالبرمجيات حول فلسفة التصميمات التعليمية الحديثة بالحلسوب 
من خلال البرمجيات فلقد أصبح دور المعلم بصفة عامة هو دور المصمم للموقف التعليمي 
القائم على الحاسوب كنظام تعليمي متميز » وقل الاهتمام بالعرض والشرح من قبل المعلم . 

(الفارء )"8١: 5٠٠١#‏ 
تعريف الوسائط المتعددة : 
في اللغة نجد أن " 210161126018" تتكون من كلمة " 101101 " وتعني متعددة وكلمة " 106012 
" وتعني وسائل أو وسائط . ومعناها - استخدام جملة من وسائط الاتصال » مشل الصوت 
والصورة أو فيلم فيديو بصورة مندمجة ومتكاملة من أجل تحقيق الفاعلية في عملية التدريس 
والتعليم . ( عفانة والخزندار » 57٠٠١5‏ : 807) 
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وقد تعددت تعريفات الوسائط المتعددة فقد عرفها البعض بأنها تكامل الصورة والصوت 
والرسوم المتحركة والنصوص من خلال برنامج كمبيوتر واحد » كما يعرفها البعض بأنها 
تكنولوجيا عرض وتخزين واسترجاع وبث المعلومات المعالجة آلياً .(فهمي » 7٠١‏ :59؟) 
بينما يرى ميشال أقنولا أن مصطلح الوسائط المتعددة يشير إلى " مجموعة من التكنولوجيات 
التي تسمح بإدماج الكثير من المعطيات من مصادر مختلفة ( نصوص ؛ صور وأصوات )" . 
( العياضي و رابح » )١9: 5٠0٠١05‏ 
وتعرف المنظمة العربية " الوسائط المتعددة " بأنها " التكامل بين أكثر من وسيلة واحدة تكمل 
كل منها الأخرى عند العرض أو التدريس .. ومن أمثلة ذلك ( المطبوعات _ الفيديو _ 
الشرائح _ التسجيلات الصوتية _ الكمبيوتر _ الشفافيات بأنواعها . 
وقد تناولها البعض على أ نها وسائط تقع تحت مظلة الكمبيوتر بل أصبح مصطلح ملتيميديا 
يعني برنامج كمبيوتر يحمل بداخله النصوص المكتوبة والرسومات الثابتة والمتحركة والصور 
ومقطوعات الفيديو والمؤثرات الصوتية والحركية والموسيقية » بحيث تتيح للمتعلم التفاعل 
والتحكم في معلومات البرنامج » مما ينتج عنه عمليات تفكير جديدة لمساعدة الطالب على 
التفكير التحليلي . (فرجون » 56٠05‏ :7١5-1؟١)‏ 
ويعرفها ( الموسى » 7٠٠07‏ :37) بأنها " مجموعة الوسائط التي تشتمل على الصورة الثابتة 
والصورة المتحركة والصوت والنص وتعمل جميعها تحت تحكم الحاسب الآلي في وقت 
واحد. 
ومن التعريفات السابقة تستنتج الباحثة أن استخدام مصطلح الوسائط المتعددة يشير إلى 
استخدام أكثر من نوع من الوسائل سواء كانت الوسائل سمعية أو الوسائل البصرية » كما 
يعني تكامل كل عناصر التشويق » من صوت وصورة وحركة » بالإضافة للفيديو والألوان 


تعريف برمجيات الوسائط المتعددة : 

يعرفها ( ربيع » )١1١١ : 73٠١5‏ بأنها البرامج التي تتميز بقدرتها على توظيف الصوت 
والصورة والنصوص المتفرعة بشكل تفاعلي وجذاب جداً للمتعلم . 

ويعرفها ( خمايسة وعرمان ١55 : 7٠٠١7 ٠‏ ) بأنها مجموعة تقنيات عرض الصوت والنص 
والأفلام والرسوم وغيرها حيث يتم التحكم بها باستخدام أجهزة الحواسيب وبرمجياته لتحقيق 
أهداف تعليمية محددة بحيث يستخدم كل وسيط تتبعاً لقدرته في تحقيق الهدف . 
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واقق فلك (القاد + 2474 | يعطن: التدريفاف: لزر جنات الوسيائظ المتعددة مقي" ” 

تعريف جايتسكي : " برمجيات الوسائط المتعددة هي فئة من نظم الاتصال التفاعلية التي 
يمكن اشتقاقها وتقديمها بواسطة الحاسوب لتخزين ونقل واسترجاع المعلومات الموجودة في 
اطار شبكة من خلال اللغة المكتوبة والمسموعة والموسيقى والرسومات الخطية والصور 
القايكة و الوق المتسركة ولقطالك القيدين 1 

«»تعريف ريفيز : " برامج الوسائط المتعددة عبارة عن قاعدة بيانات حاسوبية تسمح للمستخدم 
الوصول إلى المعلومات في أشكال مختلفة تشمل النص المكتوب والرسومات الخطية 
ولقطات“ الفيديو والضوت .ذلك من :خلال عفد اتصال متشابك بين المعلوماتك التي تمكسن 
المعلم من استدعاء ما يحتاجه من معلومات " . 

© تعريف جلبريتش: " برامج الوسائط المتعددة هي برامج تمزج بين الكتابات والصور الثابتة 
والمقحركة والتنجيلات الصوفية والرسوماتك الغطية لعرطن الرسالة الى يستطيع القطء 
أن يتفاعل معها بالحاسوب " . 

«تعريف فجهان : " برامج الوسائط المتعددة هي مزيج بين النصوص المكتوبة والرسومات 
والأصوات والموسيقى والرسوم المتحركة والصور الثابتة والمتحركة يمكن تقديمها للمتعلم 
عن طووق الحاسري:" 

© وتعرفها الباحثة بأنها : برنامج معد بالحاسوب ويمزج بين العديد من النصوص والرسومات 
والحركة والصوت وهي تستثير انتباه المتعلم وتجذب انتباهه وتمكلنه من التعلم حسب 
مسرعةة و ادكانيانه 
ومن خلال التعريفات السابقة نلاحظ أنها اشتركت جميعها في المضمون » بحيث أنها جميعا 
اتفقت على أن الوسائط المتعددة عبارة عن نظم تفاعلية أعدت بطريقة معينة » بحيث تشتمل 
كل منها على عنصر النص المكتوب والرسومات والصور والصوت بالإضافة إلى الحركة 
وغيرها. 
عناصر الوسائط المتعددة : 

يعددها ( الموسى » 57٠٠١”‏ :568) على أنها : 

1.. الرسوم + وتشمل: انكانية خررهن: النخططات: البيانية والقراقط + كذلك. التعامل: مع الصور 

المتحركة والصور الفوتوغرافية. 
ل الأضوات الميفتقة حبك يخ قعويل: الأضوات إلى إقناز ات بزقبية بسكن إشبآفتها إلى 
برامج الحاسوب » ويمكن إضافة المؤثرات الصوتية للصور . كذلك يمكن التحكم وتغيير 
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الأصوات من شكل إلى آخر ٠‏ وهناك البرامج التي تتعرف على الصوت فيمكن إدخال 
المعلومات أو البيانات بالكلام بدلاً من الطباعة . 
*. النصوص : يمكن تخزين كمية هائلة من النصوص باستخدام الأقراص المدمجة » وتتم 
الاستفادة من هذه التقنية بتخزين الموسوعات الضخمة . 
5. الفيديو : إن تقنية الفيديو متعارف عليها منذ فترة من الزمن إلا أنه بدأ في الفترة الأخيرة 
اعتمادها كوسيلة لتسجيل الفيديو ضمن برامج الوسائط المتعددة . 
ويرى ( الهرش وغزاوي . )6٠١: 7٠٠0”‏ أن الوسائط المتعددة تتكون من العناصر التالية : 
.١‏ الصورة والشكل . 
؟. الخط . 
"'. اللون. 
:. الصوت . 
بينما يرى ( زيتون » )١57”:76٠07‏ أن عناصر الوسائط المتعددة تتكون من : 
©» نظام المعلومات أو البيانات. 
هذ أذوات لحمل وحفظ هذه المعاوسات , 
« أجهزة تشغيل هذه الأدوات . 
أنظمة الاتصال والتي تسمح بالربط بين كل هذه الأجزاء. 
أما ( فهمي 737١ : ٠٠١7 ٠‏ ) فيعدد عناصر الوسائط المتعددة بأنها : 
.١‏ النص المكتوب في برامج الوسائط المتعددة . 
؟. الرسوم والصور الثابتة . 
". الصوت . 
4. الرسوم المتحركة . 
5. الصور المتحركة ( الفيديو ) . 
وترى الباحثة أن عناصر الوسائط المتعددة هي العناصر التي تعمل على زيادة 
التفاعل بين الطالب وبين البرنامج التعليمي ٠‏ والتي تلبي الذكاءات المتعددة 
المرتبطة بالوسائط في هذه الدراسة » وذلك من خلال عناصر الصوت والصورة 
والحركة واللون وحجم الخط وغيرها من العناصر التي تزيد من فاعلية البرامج 
التعليمية . 
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مجالات استخدام الوسائط المتعددة : 
لقد تم استخدام الوسائط المتعددة في مجالات متعددة بصورة كبيرة فأصبح أغلب الأنشطة لا بد 
من استخدام هذه التقنية الفعالة فيها » ومن أهم هذه المجالات : 
« الأعمال التجارية : حيث نجد الوسائط المتعددة مستخدمة في جميع القطاعات » 
كوسيلة للإعلام وتوفير المعلومة للزبائن وجذبهم . 
« التعليم : توافر الوسائط المتعددة الوسيلة الجيدة لجذب الانتباه إلى جانب إمكانية تقديم 
المعلومة بإسلوب شيق قريب من الواقع ويتيح فرصة التعمق بتوفير قدر أكبر من 
المعلومات باستخدام الرسوم والصور مما يساعد على الإلمام بالموضوع. 


9 الفنون : يسمح مجال الوسائط المتعددة بالتدريب على الرسوم والموسيقى . 

(الموسى » ٠6٠١7‏ 891:57) 
وترى الباحثة أن الوسائط المتعددة دخلت في العديد من المجالات الأخرى لا سيما في 
المجالات التي تعتمد على المحاكاه مثل برامج تدريب الطيران وغيرها من الأمور التي 
يصعب تنفيذها على أرض الواقع » ولعل هذه الدراسة مثال واقعي على فائدة اس تخدام 
الوسائط المتعددة وتوظيفها في التعليم . 
مراحل تطور الوسائط المتعددة : 
يرى ( فرجون » ١١5 : 7٠٠١5‏ ) أن الوسائط المتعددة مرت بأربعة مراحل وهي : 
مرحلة الحوار السقراطي : 
ويقصد به استخدام الحوار كوسيلة تعليمية متفاعلة » حيث يتفاعل الطلاب مع الفكرة » ومن 
ثم فإن التحفز للتعلم يتم عندما يكون لزاما على الطلاب أن يفكروا في الأسئلة التي يتضمنها 
الحوار السقراطي والتي تكون مبنية ومرتبة على أعلى مستوى وهذا الشكل من أشكال 
التفاعل يختلف كلياً عن التفاعل الذي يتم في حجرات الدراسة الحالية . 
مرحلة عصر الثورة الصناعية : 
وفيها يتفاعل المتعلم مع المعلم والكتاب والسبورة والطباشير » حيث يتم باستخدام الوقظائف 
العقلية لحدوث التعلم » وتحت سيطرة المعلم وعلى هيئة أفكار تعليمية منظمة وذات تتابع 
مع بداية الموضوع لنهايته » ومن السهل للصعب . 
مرحلة التكنولوجيا السمعبصرية : 
واشتملت هذه المرحلة على العديد من عناصر التفاعل من السبورة والموسيقى وأفلام 
وشرائط التسجيل والتليفزيون التعليمي وكان الطلاب يتفاعلون مع الموضوعات الدراسية 
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من خلال المشاركة في مناقشة المعلومات أو بتدوين الملاحظات ؛: وكان الهدف من هذا 
النوع من التعليم التفاعلي هو نقل المعلومات من المعلم إلى المتعلم » وعملية التعلم هذه تتم 
من خلال التعلم المتتابع حيث تكون المعلومات مبنية على التعلم السابق . 


: مرحلة تكنولوجيا المعلومات‎ ٠ 

وهي من أحدث المراحل وتتم باستخدام تكنولوجيا جديدة ساعدت على تقديم المعلومات 
بأشكال جديدة بالإضافة لأشكال تقديمها القديمة مع تحديثها » حيث استخدمت الأقراص 
المدمجة :010-100 واسطوانات الفيديو الرقمية (1(7/1 وشبكات التعليمية المحلية 317.,آ 
»؛ ومؤتمرات الفيديو » والتعليم المفتوح . والفيديو التعليمي . والتليفزيون الرقمي » 
ومؤتمرات الفيديو . والانترنت والبريد الإلكتروني وغيرها من مس تحدثات تكنولوجيا 
المعلوماحة . 

وتستنتج الباحثة أن الوسائط المتعددة تطورت من أبسط الأمور التي تعتمد على النقاش 
والحوار والتفكير في الفكرة محط الدراسة » إلى استخدام الوسائط التي تعين في عملية 
التعلم من كتب وطباشير ووسائل بسيطة تستعمل في التعليم » حتى وصلت إلى الوسائط 
التكنولوجية التي تعتمد على عناصر الصوت والصورة والحركة » مثل التلفاز والفيديو 
كونفرنس وغيرها من الوسائط . 


خصائص الوسائط المتعددة : 

وقد ذكر ( عفانة والخزندار » 7٠٠٠١5‏ : 17) في كتابهما ( أساليب تدريس الحاسوب ) 

بعض الخصائص التي عددها ( ابراهيم ) » ومنها : 

5 الوسائط التعليمية جزء متكامل مع ما يتضمنه المنهج من مقررات », ولا تنفصل عنه . 

5 الوسائط التعليمية تستخدم في جميع المراحل التعليمية » ومع جميع التلاميذ على اختلاف 
مستوياتهم العقلية . 

5 الوسائط التعليمية ليست بديلة عن الكتاب المدرسي أو المدرس الجيد . 

5 الوسائط التعليمية لا تعني الترفيه عن عناء وتعب الدراسة الأكاديمية . 

5 الوسائط التعليمية تعني الوسائط الأساسية في العملية التربوية التي عناصرها كل من 
المعلم والسبورة والكتاب ؛ كما تعني أيضاً الوسائط المعينة في العملية التربوية » مشثل : 
الوسائظ البضيرية + والوسائط السمعية + والوسائط البضرية السمعية : 
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وترى الباحثة أن الوسائط التعليمية بمفهومها البرمجي » من أفضل الوسائط المتعددة خاصة 
وأنها تتضمن الصوت والصورة والحركة وبالتالي فهي تتناغع مع معظم الحواس لدى 
الانسان. 
خطوات تصميم برامج الوسائط المتعددة التعليمية : 
أن انتاج الوسائط التعددة يبدأ عادة بوضع المخطط العام للبرنامج والذي يشمل الواجهة 
وطريقة ربط العناصر المختلفة في البرنامج وتوزيع المهام على أعضاء فريق العلمل وتشمل 
هذه المهام كتابة النتصوص وتتقيحها من الأخطاء » وإعداد الرسوم والصور ء والرسوم 
المتحركة » وتسجيل المواد الصوتية » ولقطات الفيديو » والتأكد من جودتها. 
ثم يأتي دور تحويل هذه المعلومات من حالتها الطبيعية الى صيغة يفهمها الكمبيوتر وهي 
الصيغة الرقمية . ( زيتون » )١5.:57٠١57‏ 
ثم يأتي دور تأليف البرنامج الذي يتضمن هذه المعلومات على اختلاف الوسائط الحاملة لها . 
بينما يرى ( فرجون . )١5١5 : ٠٠١5‏ بأنه يمكن تقسيم خطوات انتاج برامج الوسائط المتعددة 
إلى خمسة مراحل : 
.١‏ مرحلة التصميم : 
تحتوي هذه المرحلة على تحليل الموقف التعليمي » والتعرف على خصائص المتعلم » 
وتحديد الأهداف » وتنظيم المتطلبات القبلية والسلوك المدخلي للمتعلمين . 
؟. مرحلة الإعداد : 
وهي مرحلة تجميع وتجهيز متطلبات التصميم وتشمل صياغة الأهداف بطريقة إجرائية 
وإعداد المادة العلمية في صورة تعليمية وتوزيع الصور والرسومات المصاحبة وإعداد ما 
يجب اعداده من تعزيز لفظي وغير لفظي . 
". مرحلة كتابة السيناريو : 
وهي مرحلة ترجمة ما تم تحديده من أهداف عامة إلى خطوط ونقاط صغيرة يمكن 
الاستعانة بها عند التنفيذ مع التدريب على تسجيل الؤثرات الصوتية وانتاج الصور 
والرسومات المتحركة وغيرها من الأدوات غير المتوفرة في المكتبة . 
4 . مرحلة التنفيذ : 
وهي المرحلة التي يسعى فيها المصمم لتنفيذ ما وضعه في السيناريو في ضوء الأفداف 
المحددة مسبقاً من خلال مجموعة من البرامج والأجهزة . 
5. مرحلة التجريب والتطوير : 
وهي مرحلة استطلاع رأي المحكمين في البرنامج بهدف تعديله وتعميمه . 
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وترى الباحثة أن انتاج البرامج التعليمية تمر بعدة خطوات أولها تحديد الأهداف التعليمية 
المراد تحقيقها » ومن ثم وضع الاطار العام للبرنامج من حيث الشكل ؛ وتجميع المادة 
التعليمية المراد برمجتها مدعمة بالأنشطة ومقاطع الفيديو والصوت » ومن ثم التجريب 
والتطبيق . 

معايير تصميم البرامج التعليمية الجيدة وانتاجها : 

يتفق كل من ( الهرش وغزاوي ويامين » 3٠٠١7‏ : 5") و ( النجار وآأخرون ٠٠١” ٠‏ 
4) بأن من أهم المعايير التي يجب من مراعاتها عند تصميم البرامج : 

. وضوح العنوان‎ .١ 

. وضوح الأهداف التعليمية‎ .١ 

". التعليمات والإرشادات . 

4. مراعاة الفروق الفردية للطلبة ( خصائص وصفات الطالب ) . 

5. تشوق المتعلم وتذكي نشاطه . 

5. الابتعاد عن الحشو اللغوي الذي يؤدي إلى الملل . 

. تفعيل دور الطالب . 

. تنوع الاختبارات والتدريبات . 

8. دوران الشاشة . 

15 .التفثية الز اجعة , 

. زيزعتلا.١‎ 

. .التشخيص والعلاج‎ ١ 

ويضيف ( الزعانين ومهدي » 7٠٠١5‏ : 5”) كل من المعايير التالية : 

. تنوع التطبيقات والتدريبات وكفايتها‎ .١ 

ومن هنا تستنتج الباحثة أن معايير تصميم البرامج التعليمية الجيدة هي المعايير التي 
تضمن ايصال الفكرة والمعلومة للطالب بشكل جيد » وهي تشمل كل ما يعمل على تشويق 
المتعلم من صوت وصورة ء وكل ما يدعم المعلومات لديه من أنشطة وتعليمات وتغذية 
أعهة . 

وظائف الوسائط المتعددة : 

من أهم وظائف الوسائط المتعددة أنها تساعد المعلم في توصيل المعلومات والحقائق 
للتلاميذ بطريقة يسرة . كما أنها تعمل على تعزيز الخبرة الإنسانية » وتقديم حقائق هادفة 
ذات معنى » علاوة على انها تقلل من جهود المعلم المبذولة في شرح ما يصعب شرحه 
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من الحقائق والمفاهيم والتعميمات ٠‏ كما أنها تثير الاهتمام ويسساعد ذلك على توجيه 
استجابة الطالب نحو الهدف المنشود . كما أنها تعمل على تقبل السلوك حيث أن أثرها 
كبير في عملية التدريس حيث تساعد المعلمين على رفع كفاءاتهم التدريسية وتحول آراء 
المعلم من شارح آراء المعلم من شارح للدرس وملقن إلى مشرف وموجه وميسر لتلاميذه 
كما أنها تتغلب على الحدود الطبيعية وتتعداها إلى الأفاق البعيدة ويساعد ذلك على حل 
المشكلاك . (فرجون + 1١9+:‏ ) 

وتضيف الباحثة إلى ماسبق أن الوسائط المتعددة تعطي للطالب الفرصة للتعلم وفق 
امكانياته الخاصة وحسب سرعته الخاصة » وفي الوقت الذي يناسبه . وفي المكان 
المناسب . 

أهمية الوسائط المتعددة في عملية التعليم والتعلم : 

يلخص ( عيادات » 7٠١5‏ : ) أهمية الوسائط المتعددة في العملية التعليمية بما يلي : 


11 


١ 
. 


زع 


5 


تسهيل العملية التطليفية و عملية عركن البكة المطلوية , 


. يمكن استخدامها في انتاج المواد التعليمية بنماذج مختلفة لعرض المادة التعليمية . 
. تحفيز الطلبة على التفاعل بشكل أكبر مع المادة التعليمية وتحفيز العمل الجماعي . 


تسهل عمل المشاريع التي يصعب عملها يدوياً وذلك باستخدام طرق المحاكاة في 
الحاسوب . 


. يمكن عرض القصص والأفلام الأمر الذي يزيد من استيعاب الطلبة للمواضيع 


المطرويحة.. 


. امكانية استخدام الانترنت بشكل فاعل من خلال الوصلات التشعبية . 


ويضيف ( عفانة والخزندار والكحلوت . )1١ : 7٠١5‏ على أهمية الوسائط ما يلي : 
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تثير اهتمام التلاميذ كثيراً . 


. تقدم أساساً مادياً للتفكير الإدراكي الحسي وتقلل من استخدام التلاميذ لألفاظ لا يفهمون 


. ترسخ المعلومات في أذهان التلاميذ . 

. توفر خبرات واقعية وحيوية تدفع التلاميذ إلى النشاط الذاتي . 
. تزيد من ترابط الأفكار في ذهن الطالب . 

. تساعد على نمو المعاني وزيادة الثروة اللغوية عند التلاميذ . 
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وتستنتج الباحثة أن الوسائط المتعددة تعمل على تقديم المادة التعليمية بشكل متسلسل ومتدرج 
بالإضافة إلى زيادة التشويق لدى الطلاب ٠»‏ وزيادة الدافعية » ونقل المتعلم إلى البيئة التفاعلية 
والإندماج مع الإمكانيات الرائعة التي تقدمها الوسائط المتعددة . 

كما يرى ( زيتون » )١1١7 : 7٠0٠07‏ ان استخدام نظام الوسائط المتعددة يمكننا من إعادة 
ترتيب المنهج أو إعادة ترتيب محتوى معين . كما يمكننا من تقديم أنواع جديدة من الأسئلة 
التي تلعب دوراً هاماً في عملية التقويم. 

والوسائط المتعددة تحقق عنصر التفاعل » أي تسمح للطالب أن يتحكم في عناصرها وخاصة 
أن استخدام الوسائط المتعددة يعتمد على دمج أكثر من وسيلة » كما تحقق عنصر التغذنية 
الراجعة » بما يؤدي إلى ارتباط الطالب بالبيئة التعليمية وشعوره بالانجاز والفاعلية » كما أن 
برامج الوسائط المتعددة تراعي تعلم الطالب تبعاً لسرعته وقدرته الذاتية » وتترك للطالب 
حرية التنقل من موضوع لاخر بما ينمي فرص التعلم الذاتي . 

وتستنتج الباحثة أن الوسائط المتعددة تعمل على تقديم المادة التعليمية بشكل متسلسل ومتدرج 
بالإضافة إلى زيادة التشويق لدى الطلاب » وزيادة الدافعية » ونقل المتعلم إلى البيئة التفاعلية 
والإندماج مع الإمكانيات الرائعة التي تقدمها الوسائط المتعددة . 


معوقات استخدام الوسائط المتعددة في التعليم : 

تمثل مساحات التخزين الكبيرة التي تتطلبها برامج الوسائط المتعددة المشكلة الأساسية في 

الحاسوب ٠‏ حيث تتطلب هذه البرامج ذاكرة كبيرة » كما تتطلب أن يتمكن النظام من 

عرض نظاق واسع من الألوان لا يقل عن ٠ ١57‏ كما أن معظم هذه البرامج مخزنة على 

أقراص مدمجة فلا بد من وجود محرك أقراص ووجود بطاقة الفيديو وبطاقة الصوت 

الداخلية » وقد يتطلب أجهزة أخرىء وهذا يكون على حساب البرنامج المستخدم » 

بالإضافة إلى سرعة المعالجات » فكلما كان الحاسوب سريعاً أمكن استخدام تطبيقات 

الوساتط بسرعة وكفاية . ( الموسى » 9٠: 7٠٠١”‏ ) 

بينما يرى ( فرجون . )١57 : 7٠١5‏ أن معوقات استخدام الوسائط المتعددة يمكن 

تقسيمها إلى : 

» معوقات مادية : كالصعوبات في توفير الاعتمادات المالية اللازمة لانتاج البرامج . 

» معوقات زمنية : تقل قيمة التقنية أو لا تفيد اذا لم تستخدم في الوقت المناسب . 

» عوامل إجرائية : إذ أن اختبار المادة او المشكلة المراد حلها والإمكانات المطلوبة لهذا 
الحل تتطلب جهداً علمياً وعملياً . 


١و7‎ 


071 . 5011261011 الاللاللا لو أواع/ 121 ماظ لم310 01م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


» معوقات بشرية : يقصد بها المدرسون و الطلاب حيث ان لكل منهم احتياجات 
«» معوقات عملية : الاطمئنان على سلامة الأجهزة وصيانة الأجهزة ووجود أكثذر من 
جهة يعتمد عليها في توفير هذه المتطلبات . 
ويضيف (فرجون » ١57 : ٠٠١54‏ ) المعوقات التالية : 
» عدم توفر خبرة ودراية من المعلم مما قد يفتقر إليه الإعداد الحالي في بعض كليات 
التربية . 
» وجود الرهبة والتخوف من استخدام الكمبيوتر وبرامج الوسائط المتعددة . 
© قد تعجز بعض أنظمة الوسائط المتعددة في تعميق التعلم من أجل التوسع الأفقي في 
المعلومات . مما قد يسبب عدم توافق الطلاب ذوي القدرات المتوسطة أو المنخفضة 
على التكيف مع تلك الأنظمة. 
وتضيف الباحثة إلى ماسبق من المعوقات ٠»‏ الأمية الحاسوبية لدى بعض الأفراد والتي تمنعهم 
من استخدام البرامج المعدة بالوسائط المتعددة . 
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ثانياً : الذكاءات المتعددة . 


لم يعد ينظر للذكاء بالنظرة التقليدية التي كانت سائدة منذ قديم الزمان والتي كانت تعبر فقط 
عن قدرة الإنسان على اكتساب المعرفة الجديدة والتعامل مع المواقف المختلفة » فقد ظهرت 
نظريات حديثة اختلفت في معناها عن المعنى القديم مثل نظرية الذكاءات المتعددة التي 
وضعها العالم هوارد جاردنر » منذ الثمانينات » وظلت سائدة حتى العصر الحالي ودخلت في 
أساليب تطوير التعليم » والاهتمام بشخصية المتعلم . 


تعريف الذكاءات المتعددة : 
عرف جاردنر الذكاء بأنه : " قدرة بيونفسية كامنة لمعالجة المعلومات التي يتم تنشيطها 
في بيئة ثقافية لحل المشكلات ٠‏ أو خلق المنتجات التي لها قيمة في ثقافة ما " 
فقد كانت نظرة جاردنر للذكاء على انه شئ لا يعد ولكنه امكانات عصبية يمكن تنشيطها » 
فقد اعتبر جاردنر الذكاءات ذكاءات منفصلة يمكن تنمية كل منها على حد وقد يتأثر ذكاء 
بالأخر . ( عفانة والخزندار » ٠٠١5‏ : 57) 

كما وعرفه جاردنر على انه : 
© القدرة على خلق منتج أو تقديم خدمة مهمة لثقافة معينة . 
© قدرة الفرد على حل المشاكل التي تواجهه في الحياة . 
© قدرة الفرد على حل المشكلات حتى يتمكن من اكتساب معرفة جديدة . 

(9: 1998 ,مهمواءا]) 
ويرى جابر ( ٠٠١”‏ : 1 ) أن الذكاءات المتعددة هي : المهارات العقلية القابلة للتنمية 
والتي توصل إليها هوارد جاردنر والمتمثلة في : الذكاء اللغوي ؛ الذكاء المنطقفي 
الرياضي ٠‏ الذكاء المكاني » الذكاء الجبسمي الحركي ٠‏ الذكاء الموسيقي , الذكاء 
الاجتماعي » الذكاء البين شخصي . الذكاء الطبيعي . 
وترى الباحثة أن المهارات العقلية لدى الإنسان تكون متعددة » وقد يتمتع الإندسان بأكثر 
من نوع من هذه المهارات العقلية فقد نجد انسان يتمتع بالذكاء الموسيقي والرياضي لكنه 
لا يتمتع بالذكاء اللغوي ٠»‏ بمعنى أن القدرات العقلية تكون موزعة وليست بالضرورة أن 
تتوفر جميعها في نفس الشخص . 
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نظرية الذكاءات المتعددة : 
ظهرت نظرية الذكاءات المتعددة منذ عام ١1/87‏ » وقد وضعها العالم هوارد جاردنر الذي 
كان يعمل بكلية التربية بجامعة هاردفارد » وهي تختلف في نظرتها للذكاء عن النظرة التقليدية 
» فهي ترى أن الإنسان لا يمتلك نوع واحد من الذكاء وإنما لديه مجموعة من الذكاءات التي 
توجد لدى الأشخاص بنسب منفاوتة . 
وتتحدث هذه النظرية عن أبعاد متعددة في الذكاء » وتركز على حل المشكلات والإنتاج المبدع 
على اعتبار أن الذكاء يمكن أن يتحول إلى شكل من أشكال حل المشكلات أو الإنتاج » ولا 
ترتكز هذه على كون الذكاء وراثي أو هو تطور بيئي (عفانة و الخزندار » 7٠0١05‏ :507) 
وقد سعى جاردنر إلى توسيع الإمكانات البشرية إلى ما وراء حدود العلامات التي تسجلها 
اختبارات الذكاء 10 » وقد شك في مصداقية تحديد ذكاء شخص ما من خلال إيعاد ذلك 
الشخص عن بيئته التعليمية الطبيعية والطلب منه أن يقوم بأفعال معزولة متفرقة لم يفعلها من 
قبل. ( أرمسترونج )١ : 7٠١5 ٠‏ 
وقد أوضح جاردنر في نظريته أن كل فرد يمتلك سبع قدرات عقلية مستقلة نسبياً (سبعة أنواع 
من الذكاء ) أضاف إليها ذكاء ثامن في العام ٠ ١951‏ وأضاف ذكاء تاسع في العام .١9995‏ 
(ثابت . 3”٠٠.١١‏ : ؟8١)‏ 

وهذه الذكاءات تشمل : 

- الذكاء اللغوي 

- الذكاء المنطقي الرياضي 

- الذكاء المكاني البصري 

- الذكاء الموسيقي 

- الذكاء الجسمي الحركي 

- الذكاء الشخصي الذاتي 

- الذكاء الإجتماعي 

وقد أضاف لها في العامين ١1517‏ و العام ١535‏ كل من : 

- الذكاء الطبيعي 

- الذكاء الوجودي. ( أرمسترونج )*_7:5٠0٠١05 ٠‏ 

وقد أكد جاردنر على أن معرفة المتعلم بذكاءاته المتعددة تجعله على وعي بنواحي القوة 

والضعف لديه وما يحتاج إلى تدعيم . (الخالدي » )١57: 7٠٠8‏ 
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ومما سبق تستنتج الباحثة أن نظرية الذكاءات المتعددة من النظريات القديمة الحديثة في 
نفس الوقت ». فعمرها ليس بالبعيد » وهي نظرية تركز على الإنسان » وعلى المهارات 
العقلية والقدرات التي يمتلكها كل فرد ٠»‏ وكيفية تنمية هذه القدرات والتعامل معها . 
وستتناول الباحثة هذه الذكاءات بنوع من التفصيل : 

وصف الذكاءات المتعددة التي تناولها جاردنر : 

: الذكاء اللغوي اللفظي‎ .١ 

وهو القدرة على استخدام اللغة سواء كانت اللغة الأم أو اللغات الأخرى كما يجول 
بخاطرك ولفهم الأشخاص الأخرين » ويختص الشعراء بقدر كبير من الذكاء اللغوي ولكن 
هناك الكثير من الكتاب ٠‏ الخطباء + المتحدثين ٠‏ المحامين . ( حسين » *١٠١٠؟‏ :15) 
وينطوي هذا الذكاء على المقدرة على التلاع ب بتراكيب الجمل أو تراكيب اللغة 
والفونولوجيا ( علم الأصوات الكلامية ) وعلم دلالات الألفاظ أو معاني اللغة والأبعاد 
العملية أو الاستخدامات الواقعية للغة . ( [رمسترونج » )١ : ٠٠١5‏ 

والأشخاص الذين يتمتعون بهذا النوع من الذكاء تميل مهاراتهم السمعية لأن تكون متقدمة 
في تطورها ويحققون أفضل تعلم عندما يتاح لهم أن يتكلموا أو يصغوا أو يقرؤوا أو 
يكتبوا . ( سيلفر وأخرون 570١05 ٠‏ :8) 

ولقد اهتم " جاردنر " بعدم تسمية الذكاء اللغوي بأنه شكل من أشكال الذكاء السمعي / 
الشفهي » ويوجد سببان لذلك : 

أولاً > أن الأفراد الصم يمكنهم اكتساب اللغة الطبيعية + ويمكنيم استباط » أو اتفان 
الأنظمة الإشارية . 

ثانياً : يوجد شكل آخر من أشكال الذكاء يرتبط بالجهاز السمعي / الشفهي : وهو الذكاء 
الموسيقي » وهو قدرة الأفراد على تمييز المعني والأهمية في مجموعة من طبقات 
الصوت . ( عفانة والخزندار » ٠٠١5‏ : 58) 

ويشكل الذكاء اللغوي العالي أكثر من 998٠١‏ من معادلة النجاح في التعليم التقليدي » 
وبدونه يصبح التعليم المدرسي مؤلماً ومحيطاً للطلاب كما يرتفع معدل الفشل بشكل كبير 
على الرغم من كفايتهم في الذكاءات الأخرى . (كوفاليك وأولسن » 7٠١5‏ : 5) 

ويتصف أصحاب الذكاء اللغوي بالتالي : 

- لديهم القدرة على التعبيير والتواصل من الآخرين كلامياً وكتابياً وبلغة واضحة . 

- غالبا ما يفكرون بالكلمات ويفضلون تعلم مفردات جديدة . 

- يمارسون المطالعة ونظم الشعر وتأليف القصص واللعب بالكلمات . 
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- غالبا ما يشتركون في المناقشات والمناظرات ؛ والخطب » ورواية الطرف . 

- يعبرون عن أنفسهم بدقة وبالتفصيل . 

- ينفذون ما يطلب منهم من أساليب فنية كتابية ولديهم قدرة جيدة على الإستيعاب 
القرائي . (السلطي » )١7١: 5٠٠١5‏ 

وترى الباحثة أن الذكاء اللغوي يقصد به قدرة الفرد على استخدام الكلمة والألفاظ 

واللغة بشكل جيد » بحيث يستطيع ايصال ما يريد ايصاله للآخرين والنطق 

الصحيح للألفاظ. 


". الذكاء المنطقي الرياضي : 

وهو القدرة على استخدام العلاقات المجددة وتقديرها كما يحدث في الحساب والجبر 

والمنطق والرمز وتنظيم العلاقات السلبية والمجردات واستخدامهم الأرقام بمهارة ويرتبط 

به عمليات تخدمه كالتصنيف الوضع في فتئات والاستنتاج والتعميم وفرض الفروض » 

وهو موجود بشكل واضح عند علماء الرياضيات ومبرمجي الكمبيوتر والمحللين الماليين 

والمحاسبين والمهندسين والفيزيائيين والعلماء . ( الخالدي » )١55 : 57٠١‏ 

وفي رأي جاردنر أنه مستقل عن الذكاء اللغوي لأن حل المشكلة قد يتوصل إليه الباأحث 

قبل صياغته لفظياً » وهذا النوع من الذكاء له موضوع أساسي في معظم اختبارات الذكاء 

الراهنة . ( يونس وآخرون » 7٠١5‏ : 55) 

ويضم هذا الذكاء الحساسية للنماذج أو الأنماط المنطقية والعلاقات والقضايا ( مثل إذا كان 

كذا ... فإن كذا » والسبب والنتيجة ) والوظائف والتجريدات الأخرى التي ترتبط بهاء 

وأنواع العمليات التي تستخدم في خدمة الذكاء المنطقي الرياضي تضم : الوضع في فئات 

والتصنيف والاستنتاج » والتعميم والحساب واختبار الفروض. (جابر » )٠١ : 5٠٠١:‏ 

ويتصف أصحاب هذا الذكاء بالتالي : 

- يستعملون المنطق واللغة بفاعلية في حل المشكلات التي يواجهونها . 

- يفكرون بشكل تدريجي ومفاهيمي ولهم القدرة على اكتشاف العلاقات والأنماط والتي 
لا يكتشفها الآخرون . 

- يمارسون مهمة التجريب وحل الألغاز ومواجهة المسائل الصعبة بهدف حلها . 

- يتساءلون عن الأشياء الطبيعية ويفكرون فيها . 

- يستعمتعون بالتعامل مع الأرقام » والمعادلات والعمليات الرياضية. 
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- يتصف نفكيرهم بالعملية والمنطقية » ويتبعون الأسلوبين الإستقرائي والاس تنباطيفي 
التفكير . ( السلطي , 5٠+؟‏ :١/ا١)‏ 

وترى الباحثة أن الذكاء المنطقي الرياضي يعني قدرة الفرد على التعاامل مع الأرقام 

والعلاقات والمشكلات ٠‏ وقدرته على الفهم الجيد للسبب والنتيجة » والتعامل مع المسائل 

الصعبة والعمليات الرياضية المعقدة . 


*. الذكاء المكاني البصري : 
المقدرة على إدراك العالم المكاني البصري بصورة دقيقة ( مثلاً : صياد » كشاف » مرشد 
أو دليل) وعلى أداء أو إجراء تحولات على تلك الإدراكات ( مثلاً : مصمم داخلي » 
معماري » فنان » مخترع ) وينطوي على هذا النوع من الذكاء على الحساسية تجاه اللون 
والخطوط والشكل والفضاء والعلاقات القائمة بين هذه العناصر » ويتضمن المقدرة على 
التصوير وعلى التمثيل المكاني للأفكار البصرية أو المكانية والقدرة على توجيه الذات 
بصورة ملائمة في قالب مكاني بصري. (ارمسترونج » ٠٠١5‏ : ”) 
وهذا التو عمق التعاء لمن متصور ا على الفجالات الصبرية «حيك لظ ناركش أن 
الذكاء المكاني يتوفر أيضاً لدى الأطفال المحرومون من نعمة البصر ء إذ أن الاستدلال 
المكاني عند المكفوفين يحل محل الاستدلال اللغوي عند المبصرين . 
(يونس وآخرون 3٠١5 ٠»‏ : 55ه) 
ويتعلق هذا النوع بالقدرة على تصور المكان النسبي للأشياء في الفراغ . ويتجلى بشكل 
خاص لدى ذوي القدرات الفنية مثل الرسامين ومهندسي الديكور والمعمارين والملاحين . 
(عفانة والخزندار » 7٠٠١1‏ :79) 
وهذا الذكاء يتضمن الحساسية للون والخط » والشكل والطبيعة » والمجال أو للمساحة 
والعلاقات التي توجد بين هذه العناصر ويضم القدرة على التصوير البصري » وأن يمثل 
الفرد ويصور بيانياً الأفكار البصرية أو المكانية . ( جابرء 1١١:70‏ ) 
ويصف جابر ( -5:700” ) الأشخاص الذين لديهم الذكاء البصري بالتالي : 
- يروي ويصف صوراً بصرية واضحة . 
- يقرأ خرائط ولوحات ورسوماً بيانية بسهولة أكبر من قراءته النص . 
- يحلم أحلام يقظة أكثر من أترابه . 
: يزسم أشكالاً متقدمة عن منقه. .. 
- يحب مشاهدة الأفلام المتحركة والشرائح وغيرها من العروض البصرية . 
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- يستمتع بحل الألغاز والأحاجي والمتاهات وغيرها من الأنشطة البصرية المشابهة. 

- يبني بنايات مشوقة ذات أبعاد ثلاثية أفضل ممن في سنه . 

وترى الباحثة أن الذكاء المكاني البصري هو قدرة الفرد على الحكم على شئ ما من 
خلال بصرة أو ما يعوضه عن حاسة البصر ؛. سواء كانت صورة أو رمز أو تعبير 
كلامي أو صامت أو غيره . 


؛. الذكاء الموسيقي : 
ويتمثل في القدرة على إنتاج الأنغام والأغاني وتقدير الإيقاعات وطبقات الصوت والجرس 
الموسيقي ويتضح هذا الذكاء لدى الموسيقيين والمغنيين ومهندسي الصوت وخبراء 
السمعيات . ( ثابت » )١* : "56٠٠١١‏ 
ويعرفه ( حسين ١5: 7007 ٠‏ ) بأنه :" القدرة على التفكير في الموسيقى وسماع 
القوالب الموسيقية والتعرف عليها » وربما التعامل معها ببراعة . 
ويمكن للشخص الذي يتمتع بهذا النوع من الذكاء أن يفهم الموسيقى من أعلى إلى أسفل 
(عالمي ٠‏ بديهي ) أو أن يفهمها من أسفل إلى أعلى( تحليلي ٠‏ فيني ) أو كليهما . 
( أرمسترونج 7٠١5‏ : ؟) 
وتبدو مظاهر الذكاء الموسيقي على كل الناس القادرين على الغناء وفقاً للمفاتيح الموسيقية 
»؛ أو المحافظة على درجة سرعة الغناء » أو تحليل الأشكال الموسيقية » أو خلق تعبيرات 
موسيقية » وهم في العادة حساسون تجاه جميع أنواع الصوت والإيقاعات غير اللفظية 
الموجودة في صخب الحياة اليومية. (سلفر وسترونج وبريني » ٠٠١5‏ :1) 
ويتميز الشخص الذي يتمتع بالذكاء الموسيقي بالتالي(|حسين » ٠٠١8‏ : 54؟_ه") : 
- يخبرك متى تكون الأصوات الموسيقية نشازاً أو مضايقة بطريقة أخرى . 
- يتذكر ألحان الأغاني . 
- لديه صوت غنائي جيد . 
- يلعب على آلة موسيقية أو يغني في مجموعة . 
- له طريقة إيقاعية في التحدث أو الحركة . 
- يدندن بطريقة لا شعورية لنفسه . 
- يدق » وينقد بإيقاع على المنضدة أو المكتب وهو يعمل . 
- حساس للضوضاء البيئية ( كوقع رذاذ المطر على سطح ) . 
- يغني أغنيات تعلمها خارج حجرة الدراسة . 
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وتستنتج الباحثة أن الذكاء الموسيقي هو قدرة الفرد على فهم » وتحليل ٠‏ وإنتاج النغمات 
الموسيقية . 


5. الذكاء الجسمي الحركي : 
الخبرة والكفاءة في استخدام الفرد لجسمه ككل للتعبير عن الأفكار والمشاعر ( كماهو 
الحال عند الممثل والمقلد والمهرج .. والرياضي أو الراقص ) واليسر في استخدام الفرد 
ليديه لإنتاج الأشياء أو تحويلها( كما هو الحال عند الحرفي » المثال » والميكانيكي أو 
الجراح ) » ويضم هذا الذكاء مهارات فيزيقية نوعية أو محدده كالتآزر والتوازن » 
والمهارة والقوة والمرونة والسرعة وكذلك الإحساس بحركة الجسم ووضعه ( أي 
الاستقبال الذاتي ) والاستطاعة اللمسية. (جابر » )١١: 7٠٠١:‏ 
ويعرفه ( حسين » )١1 : 7٠٠١”‏ بأنه القدرة على استغلال كامل الجسد أو أجزاء منه ( 
اليد » الأصابع » الذراعين ) للوصول إلى حل لمشكلة ما ؛ أو صنع شيئاً ماء أو استعمال 
نوع معين من المنتجات . 
وهذا الذكاء يتحدى الاعتقاد الشائع بأن النشاط الجسدي والعقلي لا يرتبطان » وتبدو هذه 
القدرة لدى الراقصين ولاعبي ألعاب القوى والجراحين والحرفيين » وعلى الرغم من 
أهمية هذا الذكاء إلا أن اختبارات الذكاء قد أهملته مثل الذكاء الموسيقي . 

(يونس » 73٠٠05‏ : 5ه) 

وتكشف الأبحاث التي أجريت مؤخراً والتي أوردها على نحو مقنع كل من 19267 ااهل 
و 0010618 08ههوط811 أن الحركة تلعب دوراً مهماً في التعلم والحياة وأن هذا قد لا 
يكون منفصلاً عن بقية الأدوار . ( كوفاليك » 7٠١5‏ : 5) 
ويتميز الأشخاص الذين لديهم هذا الذكاء بالتالي ( حسين » 7٠١55‏ : 5”) 

- يتفوق في لعبة رياضية أو أكثر . 

- يتحرك » أو يتلوى ينقر » لا يستقر في مكان لمدة طويلة. 

- يقلد حركياً ببراعة إيماءات الآخرين أو لأزماتهم . 

- يحب أن يجزئ أو يفك الأشياء ويعيد تركيبها . 

- يضع يديه على شئ ويتناوله . 

- يستمتع بالجري والقفز والمصارعة أو الأنشطة المشابهة . 

- يظهر مهارة في حرفة ( مثل الأعمال الخشبية » الحياكة » الميكانيكا .. ). 

- لديه طريقة درامية في التعبير عن نفسه . 

- يحكي على احساسات فيزيقية مختلفة أثناء التفكير أو العمل . 
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- يستمتع بالعمل بالطين أو بالخبرات اللمسية الأخرى. 

5. الذكاء البين شخصي ( الاجتماعي ) : 

وهو المقدرة على إدراك وتمييز أمزجة ونوايا ودوافع ومشاعر الأشخاص الآخرين 
ويمكن لهذا الذكاء أن يتضمن حساسية تجاه تعبيرات الوجه والصوت والإيماءات والقدرة 
على التمييز بين عدة أنواع مختلفة من الإشارات البينشخصية والمقدرة على التجاوب 
بفاعلية تجاه هذه الإشارات بطريقة واقعية ( مثلاً : التأثير على مجموعة من الناس ليتبعوا 
مسار عمل معين ) . ( آرمسترونج 7٠٠١5 ٠‏ : ”) 

ويعرفه( ثابت » )١5 : ٠٠١١‏ بأنه " القدرة على إدراك وتمييز مشاعر الآخرين 
وأمزجتهم وأغراضهم والحساسية لتعبيرات الوجه والصوت والقيم والمعتقدات والتصرف 
بناء على ذلك ويتضمن فهم الذات » والتحكم فيها واحترامها » وتوظيف ذلك في اتخاذ 
القرارات والايماءات والقدرة على الاستجابة للتلميحات والتصرف حيالها والتأثير على 
الآخرين ويتضح هذا الذكاء لدى المعلمين والعاملين الاجتماعيين والقادة السياسيين 
والمرشدين. النفسيين والباعة . 

ويتفرع هذا لانوع من الذكاوات إلى : تنظيم المجموعات » والحلول التفاوضية » وإقامة 
العلاقات الشخصية » والتحليل الإجتماعي واكتشاف مشاعر الآخرين ببصيرة نافذة . 
واجتماع هذه المكونات تحقق تهذيب العلاقات ٠‏ والجاذبية والنجاح الإجتماعي » والذكاء 
الاجتماعي . ( شحاتة » )١١6 : 57٠٠١‏ 

ويتميز الأشخاص الذين يتمتعون بهذا الذكاء بما يلي ( حسين » 7٠١5‏ : ه") 

- يستمتع بالتفاعل الاجتماعي مع الأتراب . 

- يبدوأ قائدأ على نحو طبيعي : 

- يقدم النصيحة للأصدقاء الذين لديهم مشكلات . 

- يبدوا ذكيا في الشارع والمنطقة . 

- ينتمي إلى أندية ولجان أو تنظيمات أخرى. 

- يتسمتع بالتدريس غير النظامي للأطفال الآخرين . 

- يحب لعب الألعاب مع الأطفال الآخرين. 

- له صديقان حميمان أو أكثر . 

- لديه إحساس جيد بالتعاطف مع الآخرين والاهتمام بهم . 

- يسعى الآخرون لصحبته . 
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وتعرفه الباحثة بأنه قدرة الشخص على التعامل مع الأخرين وفهم أهمزجتهم ونواياهم 


. الذكاء الضمن شخصي ( الذاتي ) : 

ويتعلق هذا الذكاء بالخصائص والسمات الذاتية ويتطلب القدرة على تواصل الفرد مع 
نفسه. ( السلطي 5٠٠١5»‏ : ”7ا١)‏ 

ويقضبدةيه:مغرفة الذات والقدوة على التصضورف قوافقا على أبناشس تلك المتعرفية » ةا 
الذكاء يتضمن أن يكون لدى الفرد صورة دقيقة ( عن نواحي قوته وحدوده ) والوعي 
بأمزجته الداخلية ومقاصده ودوافعه وحالاته المزاجية والإنفعالية ورغباته والقدرة على 
تأديب الذات وفهمها وتقديرها . ( جابر , 1١7:٠١“‏ ) 

وهو القدرة على تشكيل نموذج صادق عن الذات واستخدام هذه القدرة بفاعلية في الحياة 
وقدرة الفرد على فهم ذاته جيداً » وتألق عاطفته وقدرته على التميز . ويتضح هذا الذكاء 
لدى العلماء والحكماء والفلاسفة » حيث أن المهارات التي تتميز لديهم :التأمل الذاتي 
ومراقبة الذات - إدارك وشعور الفرد بنفسه - معالجة المعلومات بصورة ذاتيه - الالتزام 
بالمبادئ والقيم الخلقية والدينية - التحدي والثقة بالنفس - الصبر على الشدائد . ( عفانة 
والخزندار » /ا١٠٠٠‏ : 75) 

يتميز الأشخاص الذين لديهم هذا النوع من الذكاء بالتالي ( حسين » 7٠٠١©‏ : 8؟_5©): 


يظيو الخسانا بالالبتفلال أ اراده قوية . 

لديه احساس واقعي بنواحي قوته ونواحي ضعفه . 

يؤدي عملا جيداً حين يترك وحده ليلعب أو يدرس ويذاكر. 
يلبي النداء باسلوبه في العيش والتعلم . 

لديه ميل واهتمام أو هواية لايتحدث عنها كثيراً . 

لديه احساس جيد بتوجيه الذات . 

يفضل العمل بمفرده على العمل مع الآخرين . 

قادر على التعلم مع اخفاقاته و نجاحاته في الحياة . 


لديه تقدير ذات عال . 


وقف الباحثة أن الذكاء ١‏ لضمن 7 شخصي هو قدرة الفرد على فهم ذاته ومعرفة قدراته 
الشة ية والاحساس بمشاعره وقيمه ورغباته ومعرفة نقاط الضعف والقوة لديه . 
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", الذكاء الطبيعي : 
الخبرة في إدراك وتصنيف الأنواع الحية العديدة _ نباتات وحيوانات _ في بيئة التشخص 
ويتكسن نضا ” السدامية تدا العله اق الطييعة الأخرى يكلا «تانكيلات الستحات 
والجبال ) والمقدرة على التمييز بين الأشياء غير الحية كالسيارات والأحذية الرياضية 
وغلافات الإسطوانات. 
(أرمسترونج ٠٠١5 ٠‏ : ؟) 
ويتصف أصحاب هذا الذكاء بما يلي ( السلطي » )١7” : ٠٠١5‏ : 
- يتعاملون مع جميع الأشياء الكائنة في البيئة الطبيعية فيدرس ونها ويصنفونها إلى 
صخور ونباتات وفراشات وأشجار وأزهار . 
- يمارسون رياضة المشي » وصيد الأسماك والبحث عن الآثار . 
- يلاحظون السمات الأساسية للأشياء بشكل فطري وعلى أساسها يستطيعون تصنيفها 
وبشكل عفوي . 
- يهتمون بمظهرهم ولباسهم كما يهتمون بانطباعات الآخرين عن شخصياتهم . 
وترى ( كوفاليك» ٠٠١5‏ : 1) أنهم يتصفون بما يلي : 
- يطرحون أسئلة عديدة عن بيئتهم . 
- يسرون بما يجمعونه من أشياء طبيعية » مثل مجموعة الحشرات . 
- يبقون منشغلين بشدة في نشاط ما ولا يريدون أن يتوقفوا . 


- يرون نظاما وترتيبا بينما يرى الآخرون مجرد فوضى أو عناصر عشوائية . 
9. الذكاء الوجودي : 


التأمل فيها. ( حسين 2 )١5 : 5٠٠٠١7”‏ 
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مبادئ نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة : 

يرى ( حسين . ١18: 76٠0”‏ ) و (عفانة والخزنتدار ٠٠١٠.‏ : ه75 ) أن نظرية 

الذكاءات المتعددة تقوم على عدد من المبادئ تتثمثل في : 

« الذكاء غير المفرد » فهو ذكاءات متعددة ومتنوعة . وخاضع للنمو ء والتنمية » 
والتغيير. 

© كل شخص لديه خليط فريد لمجموعة ذكاءات نشيطة ومتنوعة. 

*» تختلف الذكاءات في النمو » كلها داخل الفرد الواحد ؛ او بين الأفراد وبعضهم 
البعض. 

« يمكن أن يتم التعرف على الذكاءات المتعددة » وقياسها وتحديدها. 

» يجب منح كل شخص الفرصة لكي يمكن التعرف على ذكاءاته المتعددة وتنمية هذه 
الذكاءات المتعددة . 

» استعمال أحد أنواع الذكاءات المتعددة يمكن أن يسهم في تنمية وتطوير نوع أخر من 
أنواع الذكاءات المتعددة . 

أنواع الذكاء كلها حيوية وديناميكية. 

ومما سبق تسنتج الباحثة أن الذكاءات المتعددة قد لا تتوفر جميعها داخل الفرد الواحخد 

ولكنها موزعة بين الأشخاص ؛ بحيث قد يمتلك الشخص الواحد أكثذر من نوع من 

الذكاءات » وأن تنمية أحد هذه الذكاءات قد يسهم في تنمية الباقين . 


افتراضات نظرية الذكاءات المتعددة : ( عفانة والخزندار 7٠٠١1/‏ : 76) 
يرى جاردنر أن الناس يملكون أنمطاً فريدة من نقاط القوة والضعف في القدرات المختلفة 
وعليه يصبح من الضروري فهم وتطوير أدوات مناسبة لكل شخص ., وذلك يعتمد على 
اساسين هما : 
1. أن البشر لهم اختلافات في القدرات والإهتمامات ويالثالي نحن لا نتعلم بنفس 
الطريقة , 
رحن لاستطيع أن تسل كل شيخ ينقن تفلن . 
وبالتالي ترى الباحثة ضرورة التعامل مع كل فرد وفقاً للقدرات التي يمتلكها » وتلبية رغباته 
واحتياجاته » فقد يكون الشخص يمتلك مهارات لغوية عالية إلا أنه في نفس الوقت ضعيف في 
المهارات الرياضية المنطقية ‏ لذا فقد وجب التعامل مع كل شخص حسب امكانياته . 
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مقارنة بين النظرة التقليدية للذكاء ونظرية الذكاءات المتعددة : 


وجهة النظر التقليدية للذكاء 
يمكن قياس الذكاء من خلال اختبارا ت 
الأسئلة والإجابات القصيرة. 


رودا ص 


؟ |أيولد الإنسان ولدية كمية ذكاء ثابتة. 


مستوى الذكاء لا يتغير عبر سنوات الحياة 


6 | يقوم المعلمون بشرح وتدريس وتعليم 
نفس المادة لجميع التلاميد ولككل واحد 


5 يقوم المعلمون بتدريس موضوع أو مادة 
دراسية. 


نظرية الذكاءات المتعددة 
تقييم الذكاءات المتعددة للأفراد من خلال 
انماط ونماذج التعلم وأنماط ونماذج حل 
المشكلات. 
الانسان لديه كل أنواع الذكاءات ولكن كل 
إنسان لديه بروفيل أو مجموعة فريدة تعبر 
عنه, 
يمكن تحسين وتنمية كل أنواع الذكاءات 
وهناك بعض الأشخاص يكونوا متميزين في 
نوع واحد من أنواع الذكاءات عن الأخرين 
من أقرانه . 
هناك أنماط أو نماذج عديدة للذكاء والتني 
تعكس طرق مختلفة للتفاعل مع العالم. 
يهتم المعلمون بفردية المتعلم وجوانب القوة 
والضعف لديه بفرده والتركيز على تنميتها. 


ما وربط الموضوعات ببعضها البعض. 
ويقوم المعلمون بتطوير الإستراتيجيات التي 
تسمح للتلاميذ بعرض تجارب أو أنماط ذات 


! حسين 2 5٠6١7‏ 5”م) 


ومما سبق يتضح أن الذكاءات المتعددة راعت العديد من الجوانب التي أغفلتها وجهة الننفر 
التقليدية للذكاء » فعلى سبيل المثال في نظرية الذكاءات المتعددة » راعت الفروق الفردية 
وركزت على عدم تساوي الأفراد في القدرات العقلية وعلى ضرورة الاهتمام بفردية المتعلم. 
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0ن 


أهمية نظرية جاردنر للذكاوات المتعددة : 
تعتبر هذه النظرية من النظريات التي لها دور كبير من الجانب التربوي حيث أنها ركزت 
على أمور غفلت عنها النظريات الأخرى » فقد تم إغفال الكثير من المواهب ودفنها بسبب 
الاعتماد على التقييم الفردي واختبارات الذكاء بعكس هذه النظرية التي تساعد على كشف 
القدرات والفروق الفردية. 
وقد أكدت التطبيقات التربوية لنظرية الذكاوات المتعددة فاعليتها في الجوانب التالية : 
( عفانة و الخزندار » )7١: ٠٠٠١5‏ 
© تحسين مستويات التحصيل لدى التلاميذ ورفع مستويات اهتماماتهم تجاه المحتوى 
العلمي. 
» امكانية استخدام الذكاوات المتعددة كمدخل للتدريس بأساليب متعددة . 
وتحث هذه النظرية التربويين على التالي : 
- فهم قدرات واهتمامات الطلاب. 
- استخدام أدوات عادلة في القياس تركز على القدرات. 
- المطابقة بين حاجات المجتمع وهذه الاهتمامات. 
- مرونة حرية التدريس للطلبة (كاختيار الطلبة للطريقة التي تناسبهم للدراسة). 
وتساعد هذه النظرية علىأن يوجه كل فرد للوظيفة التي تناسبه والتي تلائم قدراته ويتوقع 
أن ينجح فيها » فإذا ما استخدم نوع الذكاء المناسب وبشكل جيد قد يساعد ذلك على حل 
كثير من المشاكل . وتتحدث هذه النظرية عن الخبرة المتبلورة وهي قابلية التفاعل بين 
الفرد وأي ميدان من ميادين الحياة » وهذا التبلور يبنى على أساس التدريب مع وجود 
القدرة والممارسة ومناسبتها لطبيعة الفرد نفسه . 


الفوائد التربوية لاستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس : 

يحددها (حسين » ٠٠١”‏ : 35 ) في الفوائد التالية : 

« امكانية التعرف على القدرات العقلية بشكل أوسع : فالرسم والموسيقا والتلحين والرسم 
والتقاط الصور الطبيعية أو الفوتوغرافية كلها أنشطة حيوية تسمح بظهور نماذج 
وأنماط تربوية وتعليمية جديدة مثلها في ذلك مثل الرياضيات واللغات. 

© تقديم أنماط جديدة للتعليم تقوم على إشباع احتياجات التلاميذ ورعاية الموهوبين 
والمبتكرين بحيث يكون الفصل الدراسي عالم حقيقي للتلاميذ خلال اليوم الدراسي 
وحتى يصبح التلاميذ أكثر كفاءة ونشاطاً وفاعلية في العملية التعليمية. 
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تزايد أدوار ومشاركة الآباء » والمجتمع في العملية التعليمية : وهذا يحدث من خلال 
الأنشطة التي يتعامل من خلالها التلاميذ مع الجماهير ومع أفراد المجتمع المحلي 
خلال العملية التعليمية. 

© قدرة التلاميذ على تنمية مهاراتهم » وقدراتهم المعرفية : وكذلك دافعهم الشخصي نحو 
التخصص واحترامهم لذواتهم . 

*» عندما نقوم بالتدريس من أجل الفهم والاستيعاب سوف يتجمع لدى التلاميذ ويتكون 
لديهم العديد من المهارات والخبرات الإيجابية والقابلية نحو تكوين نماذج وأنماط 
جديدة لحل المشكلات في الحياة. 


تخطيط درس في التكنولوجيا بالذكاءات المتعددة (عفانة و الخزندار» ١85 :7٠١1/‏ ): 
عنوان الدرس ؛ الدائرة الكهربائية الصف : السابع 
هدف الدرس : أن ينفذ الطلاب دائرة كهربائية 
الأهداف السلوكية ( النواتج المتوقعة من المتعلم ) : 
.١‏ أن يذكر الطالب مكونات الدائرة الكهربائية . 
". أن ينفذ الطالب دائرة كهربائية . 
". أن يرسم الطالب خطوط عمل الدائرة الكهربائية . 
المتطلبات الأساسية : 
- الطاقة الكهربائية 
- استخدام الطاقة الكهربائية 
- الأجهزة المنزلية التي تعمل بالكهرباء 
الوسائط التعليمية : 
الكتاب المقرر - أسلاك نحاسية - مصباح كهربائي - بطارية - جرس كهربائي . 


الذكاءات الإجراءات التعلمية التعليمية وسائل التقويم 
الذكاء اللغوي اللفظي يقرأ الطلاب ويتناقشون عن ملاحظة صحة الإجابة 
المعلومات في الكتاب المقرر 
الذكاء المنطقي الرياضي لا نشاط 
الذكاء البصري المكاني يصمم الطلاب في مجموعات تفييم الرسومات 


مخططات لدوائر كهربائية 


الذكاء الجسمي الحركي يكذ اللاكبي غبلية ترصيك ادا + ولاحلة عمفة ازيل 
الكهربائية 
رحن 
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الذكاء الموسيقي يبتكر الطلاب دوائر كهربائية ملاحظة صحة الابتكار 
مزودة بنغمات وأصوات أجراس 
الذكاء البينشخصي يناقش الملعم الطلاب في ملاحظة دقة الإجابة 
مجموعات مكونات الدائرة 
الكهربائية 
الذكاء الضمنشخصي يمكن لكل طالب بشكل منفرد أن ١‏ تكليف كل طالب برسم وتكوين 

يرسم وينفذ دائرة كهربية دائرة كهربية 

الذكاء الطبيعي لا نشاط 


الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم : 


الذكاء استراتيجية التعلم 

الذكاء اللغوي - المناقشات سواء في مجموعات صغيرة أو كبيرة. 
- العصف الذهني. 
- لعب الأدوار. 


- الألعاب التي تعتمد على الكلمات واللغة. 
- عمل 5ت تسجيلات صونية. 


الذكاء المنطقي الرياضي - حل المشكلات وخاصة الرياضية . 
- العمل الجماعي الذي يتطلب تصنيفاً أو تجميعا. 
- الألعاب التعليمية التي تعتمد على المنطق. 

الذكاء المكاني - استخدام الوسائل التعليمية خاصة الصور والرسوم والخرائط. 


- الأنشطة الفنية بأنواعها من رسم وتصوير فوتوغرافي. 
- التمثيل الدرامي الجماعي وتصور الشخصيات. 
- تأليف القصص من الخيال. 

الذكاء الحركي - المشروعات الجماعية . 

- لعب الأدوار والتمثيل المسرحي . 

- التعلم بالعمل والممارسة . 

- الانشطة الحركية والرياضية. 

الذكاء الموسيقي - الغناء الجماعي . 

- الاشتراك في فرق العزف أو الغناء. 

- الاستماع للموسيقا كخلفية للموقف التعليمي . 

- تنغيم الكلمات وفق ايقاع واضح. 
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الذكاء الاجتماعي - العمل في مجموعات. 
ْ المناقشات بأنواعها. 
المشروعات الجماعية في المدرسة والبيئة المحيطة. 
- تمثيل الأدوار 
الذكاء. الشخصى_الداخلى + ابش انيجية حل المشكاقة: 
ْ ْ المشروعات القردية: 
الأعمال والألعاب الفردية التي تتطلب تركيزا. 


(حسين )١١5 1: 5٠.١9“‏ 
نظرية الذكاءات المتعددة في إعداد برامج الوسائط المتعددة : 
تلائم نظرية الذكاءات المتعددة ملائمة جيدة تنمية استراتيجيات التدريس في برامج التربية 
الإفرادية والتي تعد كجزء من تسكين تلميذ في التربية الخاصة » وتستطيع نظرية الذكاءات 
المتعددة على وجه الخصوص أن تساعد المدرسين على تحديد وتمييز نواحي قوة تلميذ 
وأسلوب تعلمه المفضل . ( جابر » )١75 1: 5٠6٠١“‏ 
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ثالثاً : المفاهيم . 


كما في أي مجال من مجالات العلم » فإن للتكنولوجيا عدداً من المفاهيم الأساسية التي تميزها 
عن غيرها من مجالات العلم » وهذه المفاهيم تمثل اللبنة الأساسية الأولى لدراسة التكنولوجيا . 


المقصود بالمفهوم : 

يعرف (الطيطي ١1917 ٠‏ :") المفهوم على أنه عبارة عن " زمرة من الأشياء أو الرموز أو 
الحوادث » جمعت بعضها إلى بعض على أساس خصائص مشتركة يمكن أن يشار إليها باسم 
او رمز معين . 

بينما يرى ( بطرس » ١١ : 3٠١5‏ ) أن المفهوم هو " فكرة عامة أو مصطلح يتفق عليه 
الأفراد نتيجة المرور بخبرات متعددة عن شئ ما يشترك في خصائص محددة يتفق فيها كل 
أفراد هذا النوع " . 

ويرى ( مردان والعبيدي » 5١ : ٠٠١5‏ ) أن المفاهيم هي " مجاميع من الأشياء التي لها 
أسماء مشتركة " 

أما ( سلامة » 57:7005) فيعرف المفهوم على أنه " فكرة تختص بظاهرة معينة أو علاقة 
أو استنتاج عقلي يعبر عنها بواسطة كلمة من الكلمات أو مصطلح معين " . 

ومن التعريفات السابقة نلاحظ أنها جميعا اتفقت بأن المفهوم قد يكون رمز أو صورة أو كلمة 
وتعرفها الباحثة : بأنه الصورة الموجودة في الذهن لاي شئ يدرك بالحواس » وهي تعبير 


مميزات المفهوم وخصائصه 
يرى (سلامة .» 7٠٠١4‏ :24) أن المفاهيم تتميز بعدد من الخصائص والسمات 
وهي : 
.١‏ التمييز أي أنه يصنف الأشياء والمواقف ويميز بينهما . 
؟. التعميم أي أنه لا ينطبق على شئ أو موقف واحد بل ينطبق على مجموعة من الأشياء 
أو المواقف. 
". الرمزية فهو يرمز فقط لخاصية أو مجموعة من الخواص المجردة . 
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ويضيف إليها ( بطرس . 3٠١54‏ : 54 -55) الخصائص التالية : 

؟. تعتمد المفاهيم في تكوينها على الخبرة السابقة التي يكتسبها الطفل من خلال الأسرة 
والفرص التعليمية التي يتعرض لها ويضاف إلى هذا أن هناك جوانب انفعالية 
وجوانب ادراكية ترتبط بتكوين المفاهيم والمدركات . 

5. يتم انتظام المفاهيم في تنظيمات أفقية ورأسية فالتنظيم الأفقي يدل على وجود بعمض 
الخصائص المشتركة ولكن نظراً لاختلافها في بعض الصفات فيأتي هذا التنظيم 
الرأسي . 

5. لا يمتلك الأشخاص نفس المفهوم فكل شخص يختلف عن الآخر من حيث القدرات 
العقلية والخبرات التعليمية . 

. تتغير المفاهيم من البسيط إلى المعقد ومن المحسوس إلى المجرد » وأن الوقت الذي 
تستغرقه هذه التغييرات يعتمد على ذكاء الطفل وفرص التعلم المتاحة . 

6. لكي يتعلم الإنسان مفهوم عام لابد من تعلمه بعض المفاهيم الخاصة التي يتكون منها 
المفهوم العام . 

4. تستخدم المفاهيم بطريقتين على الأقل » ظاهرية عامة و باطنية خاصة .ء الاس تخدام 
الظاهر للمفاهيم ينطبق على الحالات التي يشيع فيها الاعتراف بالمصطلحات التي 
تكون واضحة لكل من يشاهد الشئ أو الحدث » وينتج استخدام المفهوم من شيوع 
الاتفاق أو القبول للخصائص الموضوعة للشئ » أما الاستخدام الباطني ( الخاص ) 
للمفاهيم فيختلف من شخص لاخرء وفي هذه الحالة » فإن المفهوم يعرف بنتيجة 
للخيرات الشخصية الذائية المضاحبة لتكوينه . 

.١‏ لكل مفهوم شحنة انفعال » وتكون المفاهيم الذاتية التي تتعلق بذات الشخص أو 
بالناس أو الأشياء التي لها صلة بالشخص نفسه مشحونة انفعالياً بدرجة أكبر من 
المفاهيم الموضوعية .( كالحقائق العلمية ) . 

.١‏ تؤثر المفاهيم على التوافق الشخصي والاجتماعي . فالمفاهيم الإيجابية تقفود إلى 
السلوك الإيجابي » والعكس صحيح . 

. تتكون الكثير من المفاهيم بدون وعي وبنفس الأسلوب تتكون القيم‎ .١ 

ومما سبق ترى الباحثة أن المفهوم ما هو الا صورة تكونت في الأذهان عن شئ معين 

وقد يكون هذا التفموج خاطا أو مسنحيعا > لأ وححب التاكيبة غلنى يعشضن المفساهيد 

التكنولوجية من خلال هذه الدراسة . 
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أنواع المفاهيم : 
يقسم (سلامة » 7٠٠١54‏ : 25) المفاهيم إلى : 
أ- مفاهيم عبارة عن تصنيفات أو مجموعات من الأشياء تهدف في أساسها إلى 
الوصف وتسهيل الدراسة العلمية ثم تجرد هذه الصفات والأشياء وتعطي اسما أو 
مصطلحاً معيناً » فالتأكسد مفهوم يتفاوت من حيث البساطة والتعقيد . 
ب - مفاهيم تعبر عن قوانين أو علاقات » مثل مفهوم ثابت الإتزان يعبر عن علاقة أو 
نسبة بين متغيرين وهما المواد الداخلة في التفاعل والمواد الناتجة من التفاعل أي 
أن : المقاومة - فرق الجهد / شدة التيار . 
ج - مفاهيم تعبر عن علاقات تقوم على أساس من الفروض والتكوينات الفرضية 
العقلية هذه المفاهيم تقوم عليها عادة النظريات العلمية وتهدف إلى تفسير 
العلاقات أو القوانين . 
بينما يذكر ( بطرس ٠٠١5 ٠.‏ : 55 ) في كتابة أن هناك عدة آراء لتصنيف أنواع المفاهيم 
وهي كما يلي : 
أ- التصنيف من وجهة نظر فيجوتسكي . 
ب - التصنيف على أساس العلاقات بين مكونات المفهوم من وجهة نظر برونير 
وأوستي . 
ج - التصنيف على أساس وظيفة المفهوم . 
د - التصنيف على أساس مصدر وطريقة تكوين المفهوم . 


أ - التصنيف من وجهة نظر فيجوتسكي : 
.١‏ المفاهيم التلقائية : هي المفاهيم التي تنمو نتيجة الاحتكاك اليومي للفرد بمواقف الحياة 
وتفاعله مع الظروف المحيطة به ( الشمس ). 
؟. المفاهيم العلمية : وهي تلك المفاهيم التي تتكون نتيجة تواجد الفرد في موقف تعليمي 
مغيق من جانب القزد ذاكه أو.من مضدر_خازجي كننافي ( تحريل الطاقة القنضية إلنبئن 
طاقة حرارية ) . 
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ب - التصنيف من وجهة نظر برونر » أوستن : 
حيث قام بتصنيف المفاهيم على أساس العلاقات بين مكونات المفهوم على النحو التالي: 
.١‏ المفهوم الرابط : هو مجموعة من الخواص المشتركة بين مجموعة من الأشياء أو 
الكائنات مثل الطيور » والحيوانات . 
؟. المفهوم الفاصل : هو مجموعة من الخواص المختلفة بين الأشياء أو الكائشات مثل 
الحيوانات » فهناك حيوانات أليفة وأخرى مفترسة » وهناك طيور تأكل الحبوب وطيور 
تأكل الأسماك . 
". المفهوم العلاقي : هو مفهوم يعبر عن العلاقة بين خاصيتين أو أكثذر من خصائص 
المفهوم » مثل الدجاج له أكثر من خاصية ( يؤكل لحمه » يبيض ٠‏ يؤكل البيض) 


ج - التصنيف على أساس وظيفة المفهوم : 
.١‏ مفاهيم وصفية : وهي تلك المفاهيم التي تقوم على الوصف . وتستهدف تيسير الدراسة 
العلمية مثل مفهوم الكائن الحي . 
". مفاهيم تعبر عن قوانين أو علاقات » وهي تقرر نوع العلاقة بين مفهومين أو حدثين أو 
أكثر . 
”. مفاهيم تعبر عن علاقات تقوم على أساس الفروض والتكوينات الفرضية العقلية : وهذه 
المفاهيم تقوم عليها ادة » النظريات العلمية وتستهدف تفسير العلاقات أو القوانين . 


د -التصنيف على أساس مصدر وطريقة تكوين المفهوم : 

.١‏ مفاهيم محسوسة : هي تلك المفاهيم البسيطة التي يعتمد أساس اشتقاقها مباشرة على 
الملاحظة والخبرة الحسية وعادة ما تكون وصفية . 

؟. مفاهيم مجردة: وهي تلك المفاهيم المعقدة التي لا تستمد مباشرة من الملاحظة والخبرة 
الحسية وتحتاج هذه المفاهيم إلى مستويات أعلى من النمو العقلي . 


مصادر الصعوبة في تعلم المفاهيم : 

أن المفاهيم تتفاوت من حيث درجة سهولتها وتعقيدها وتجريدها » وينبغي مراعاة المستويات 
المختلفة للصعوبة والتجريد بما يتناسب مع طبيعة التلاميذ » فبينما يسهل على تلميذ المرحلة 
الابتدائية أن يتعلم المفاهيم البسيطة فإنه يصعب عليه تعلم المفاهيم الصعبة والمجردة مثل التي 
ترتبط بالطاقة الحركية بالذرة . ( سلامة » 5٠6٠05‏ :8ه) 
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ومن أهم مصادر الصعوبة في تعلم المفاهيم : 


الخلط في المعنى الذي ينشأ بين المعاني الدارجة غير الدقيقة في معشم الحالات » 
وبين المعاني الدقيقة لكلمات وعبارات علمية » فالشغل والطاقة لها معانيها التي 
تختلف عن المعاني الشائعة لدى الشخص العادي محدود الخبرة . 

قرية. اللنية حما | كانت غيارة معردة تحسن مفيوما أر كاردا آ فقترة أبناسية : 
ولذلك يميل إلى اعتبار هذه المكونات المعرفية في العلم على أنها أنواع من المفاهيم . 


النقص في خلفية الطالب العلمية والثقافية . 
صعوبة تعلم المفاهيم العلمية السابقة اللازمة لتعلم المفاهيم العلمية الجديدة . 


العوامل المؤثرة في تعلم المفاهيم: 
يرى ( بطرس . 77:57005 )5١1-‏ : أن هناك عدد من العوامل التي تؤثر في تعلم 
المفاهيم : 


1 


نوع الأمثلة المستخدمة في تعلم المفهوم : فاستخدام الأمثلة الموجبة يتساوى مع 
استخدام الأمثلة السالبة » ويقصد بالأمثلة الموجبة الأشياء التي تعد مفهوم معين مثل 
( مجموعة صور لطيور يغطي جسمها الريش ) أما الأمثلة السالبة فهي جميع الأشياء 
الأخرى التي هي ليست أمثلة للمفهوم . 


. سهولة التمييز بين الأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة . 
. عدد الخصائص المنتمية وغير المنتمية للمفهوم : حيث أن زيادة عدد الخصائص 


العنتمية للمفهوم ( الخضائص الموجِية ) يسهل حل مشكلات تعلم المقهوم . 


. طريقة عرض الأمثلة: فالبدء بالأمثلة الأكثر وضوحاً والتدرج للأكثر تعقيداً ييسهل 


عملية التعلم . 


. طبيعة ونوع المفهوم فتعلم المفاهيم العلائقية اسهل من تعلم المفاهيم اللاعلائقية . 
. التلفظ : فقد يردد الانسان مفهوما ما لكنه لا يعني أنه يعي خصائص ذلك المفهوم . 
. التغذية الراجعة فوجود قدر كافي من التغذية الراجعة من العوامل التي تؤثر في 


سهولة تعلم المفهوم. .. 


. العمر الزمني فكلما زاد السن زادة مهارة تعلم المفهوم . 
. الذكاء : فالذكاء من العوامل المؤثرة في تعلم المفهوم. 
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. القلق : فالقلق يزداد عند تعلم المفاهيم البسيطة ويتلاشى عند تعلم المفاهيم المعقدة‎ .٠ 


أهمية تعلم المفاهيم : 

يذكر ( سلامة » ٠٠١5‏ : 55 -238) أن لتعلم المفاهيم أهمية كبيرة تتمثل في : 

» المفاهيم تجمع الحقائق وتصنفها وتقلل من تعقيدها . 

» المفاهيم أكثر ثباتاً وبالتالي أقل عرضة للتغير . 

© المفاهيم تقلل من تعقد البيئة وسهولة دراسة التلاميذ لمكوناتها . 

*» تعلم المفاهيم يساعد المتعلم على التفسير والتطبيق بمعنى أن تعلم أحد المفاهيم في 
مرحلة ما يساعد على تفسير المواقف أو الأحداث الجديدة أو غير المألوفة ومعنى ذلك 
أن تعلم المفاهيم يساعد على انتقال أثر التعلم . 

» يسهم تعلم المفاهيم في القضاء على اللفظية حيث أن المتعلم كان يستخدم اللفظ دون أن 
يعرف مدلوله . 

» تؤدي دراسة المفاهيم إلى زيادة اهتمام التلاميذ بمادة العلوم وتزيد من دوافعهم 
وتحفزهم على التخصص . 

» تؤدي دراسة المفاهيم إلى زيادة قدرة التلاميذ على استخدام المعلومات في مواقف حل 
المشكلات . 

«» تؤدي دراسة المفاهيم إلى توفير أساس لاختيار الخبرات وتنظم الموقف التعليمي 
وتحديد الهدف من المنهج . 

» تدريس المفاهيم يمكننا من ابراز الترابط والتكامل بين فروع العلم المختلفة . 

» تؤدي دراسة المفاهيم إلى تنمية التفكير الإبتكاري لدى التلاميذ. 
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أثر برامج الوسائط المتعددة المعدة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على المفاهيم 
التكنولوجية : 

تهتم برامج الوسائط المتعددة بشكل أساسي بالمتعلم » كونه محور العملية التعليمية » فتركز 
على كل ما يعمل على زيادة تحصيل المتعلم » فتمتلئ بمقاطع الفيديو » والصور » والنصوص 
المتحركة والثابتة » ومقاطع الفلاش » واللون » والصوت » وهي بالتالي تعمل على تشويق 
المتعلم وجذب انتباهه » كما تمكنه من التعلم وفقاً لسرعته وامكانياته » وحسب ميوله 
واهتماماته » فهي تتيح له عدة بدائل ليختار منها ما يناسبه ٠‏ وبالتالي فهي مهمة جداً في عملية 
التعليم » وبتوظيف نظرية الذكاءات المتعددة في برامج الوسائط المتعددة يزداد مستوى التعليم 
بشكل عام ومستوى اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية بشكل خاص . 

فبتوظيف الذكاءات المتعددة في البرامج التعليمية » نراعي الفروق الفردية للطلاب وتزيد من 


فرص تشويق المتعلمين » بحيث تتيح لكل طالب التعلم وفق الذكاء الموجود لديه » فبرامج 
الوسائط المتعددة تشمل على عنصر النص مما يتناسب مع الذكاء اللغوي » وتشتمل على 


عنصي الصبوية مما يقاييبة الذكاء الموسيقن + وتفقن على الفخورة والفينديو الشركة 
والصوت أيضاً ء مما يتناسب مع الذكاء المكاني البصري , وتتيح للطالب فرصة التفكير في 
السبب والنتيجة» وهو ما يناسب الذكاء الرياضي المنطقي ... الخ . 

وبالتالي فإن الجمع بين الوسائط المتعددة والذكاءات المتعددة يدعم بشكل قوي اكتساب 
الطالبات للمفاهيم التكنولوجية . 
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الفصل الثالث 


الدراسات السابقة 


- المحور الأول : دراسات تناولت مدى فاعلية برامج الوسائط المتعددة على 
العملية التعليمية. 

- المحور الثاني : دراسات تناولت أثر استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في 
العملية التعليمية . 

المحور الثالث : دراسات تناولت أثر استراتيجيات أو برامج تعليمية على المفاهيم 
وبقاء أثر التعلم. 
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يهدف البحث الحالي إلى معرفة أثر برنامج بالوسائط المتعددة معد في ضوء نظرية الذكاءات 

المتعددة على اكتساب المفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم » لذا فقد قامت الباحشة بالاطلاع 

على العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع وذلك للاستفادة منها في إعداد أداة 

الدراسة » وبناء برنامج الوسائط المتعددة » وقد صنفت الدراسات السابقة في ثلاثة محاور 

رئيسة وهي : 

- المحور الأول : دراسات تناولت مدى فاعلية برامج الوسائط المتعددة على 
العملية التعليمية. 

١.دراسة‏ أبو شقير وحسن ( )75٠١1‏ : 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية برنامج بالوسائط المتعددة على مستوى التحصيل في مادة 

التكنولوجيا لدى طالبات الصف التاسع الأساسي . 

وقد تكونت عينة الدراسة من 55 طالبة من الصف التاسع الأساسي اختيروا بطريقة قصدية » 

وقد استخدم الباحثان المنهج البنائي والمنهج التجريبي , فيتطبيق الدراسة . 

وقد تكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيل طبق على العينة » وقد أظهرت النتائج فاعلية 

البرنامج في تنمية التحصيل في مادة التكنولوجيا لدى المجموعة التجريبية . 

".دراسة عرمان (/ا١٠٠؟):‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام تقنية الوسائط المتعددة التفاعلية القائمة على الحلسوب 

على تحصيل طلبة الدراسات العليا في مقرر استخدام الحاسوب في التربية . 

وقد تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ طالباً وطالبة مسجلين لمساق استخدام الحاسوب في التربية 

» وقد اعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي كمنهج للبحث . 

وقد استخدمت الباحثة المعالجات الإحصائية المتمثلة في كل من : 

معادلة الكت الفعدل ابلاك + قدنية الكنب: لماك جورحهيان »+ المةوسحطات الصمابية : 

والانحرافات المعيارية » والنسب المئوية » واختبار ت . 

وقد خرجت الدراسة بنتيجة هامة وهي : أن برامج الوسائط المتعددة التفاعلية لها أثثر كبير 

على تحصيل الطلبة . 
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*. دراسة أبو زايدة :)5٠١5(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة فعالية برنامج بالوسائط المتعددة على تنمية المفاهيم الصحية 
والوعي الصحي لدى طلاب الصف السادس بغزة . 

وقد تكونت عينة الدراسة من 5١‏ طالب تم تقسيمها إلى مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة » 
حيث استخدم الباحث المنهج التجريبي في الدراسة . 

وتكونتأدوات الدراسة من أداتين ٠‏ الأولى اختبار تحصيلي مكون من 78 فقرة للمفاهيم التي تم 
استخرجها من الوحدة موضوع الدراسة . 

والثانية مقياس اتجاه لقياس الوعي الصحي مكون من ٠١‏ فقرة . 

وقد استخدم الباحث الأساليب الإحصائية لتحليل النتائج مثل المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية واختبار 1.1654 لقياس الفروق بين المجموعات » ومعاملات الارتباط بيرسون 
وسبيرمان للتأكد من صدق الأدوات . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار المفاهيم الصحية 
؛ تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في مقياس الوعي الصحي 
» وفاعلية برامج الوسائط المتعددة . 


:.دراسة أبو ورد :)5٠١5(‏ 

هدفت الدراسة للتعرف على أثر استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في التدريس واكتساب 
مهارة البرمجة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي والاتجاه نحو مادة التكنولوجيا . 

وتكونت عينة الدراسة من شعبتين اختيرتا بطريقة قصدية كل صف منها 7٠١‏ طالبة » أي انه 
استخدم مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية » فقد استخدم الباحث المنهج التجريبي كمنهج 
للدراسة . 

وقد تكونت أدوات الدراسة من اختبار لاكتساب المهارات التكنولوجية » ومقياس للاتجاه نحو 
التكنولوجيا . 

وقد استخدمت المعالجات الإحصائية المتمثلة في اختبار 1.1654 ومعادلة مربع ايتا لايجاد 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

فاعلية استخدام برمجيات الوسائط المتعددة » وتفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات 
المجموعة الضابطة » وجود اتجاه نحو مادة التكنولوجيا من طالبات المجموعة التجريبية أكثر 
فزع ظالبات: المجموعة الكيايظة . 
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ه.دراسة خمايسة وعرمان :)5٠١”(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة فعالية استخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة في تدريس مساق 
القياسات الطبية في جامعة البوليتكنيك في فلسطين . 

وقد تكونت عينة الدراسة من طلبة قسم هندسة الأجهزة الطبية ولمدة ١5‏ أسبوع بواقع ” 
هاغات تطاريى وافلا كيان أستوعيا : 

وتكونت أدوات الدراسة من أداة واحدة هي عبارة عن اختبار تحصيلي لقياس تحصيل الطلبة . 
وقد استخدم الباحثان الأساليب الإحصائية المتمثلة في النسب المئوية والمتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري واختبار 1.1654 . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة بمعدل 99١5‏ » وأن الوسائط المتعددة 
توفر أكثر من 7١‏ 99 من الوقت في بعض التجارب » وأن أكثر من 995060 من الطلبة 
يرغبون في دراسة مساقات محوسبة خارج المحاضرات . 


5. دراسة “تهءا[اطدوءع>1 220 12223214 (: ٠٠١‏ ) : 
هدفت هذه الدراسة إلى تقييم فاعلية برامج الوسائط المتعددة التفاعلية في توضيح تجوف 
الأسنان بالمقارنة بالطريقة التقليدية . 
وقد تكونت عينة الدراسة من 57 طالباً من طلبة كلية طب الأسنان » وقد تم تقسيم العينة 
لمجموعتين تجريبية » وضابطة » بحيث تتكون كل واحدة منها من "١‏ طالب . 
وقد استخدم الباحث في دراسته كل من الأدوات التالية : 
غ- اسشانة تتحدين اتجاعاك الطلية , 
- امتحان نهائي لقياس التحصيل العلمي والمهارات التدريبية التي اكتسبها الطلبة . 
. .4 يوان لعو محضديق الطال #بخللة الفضكل. 
وقد توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين تحصيل الطلبة في المجمموعتين 
وكذلك بالنسبة لاتجاهاتهم . 
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: )٠٠٠١*( دراسة «روطعصج1‎ .٠7 
هدفت هذه الدراسة إلى دراسة تأثير التدريس بالوسائط المتعددة على مهارات التمريض‎ 
بالمقارنة مع استخدام الطريقة التقليدية في ذلك . وقد استخدم الباحث الأسلوب التجريبي في‎ 

البحث 
وقد تكونت عينة الدراسة من 2٠١‏ طالباً من طلاب كلية التمريض في جامعة شيراز في إيران. 
وقد تكونت أدوات الدراسة من بطاقة ملاحظة ». اختبار تحصيلي . استبانة لقياس رضى 
المتعلمين . 
وقد خرج الباحث بالنتائج التالية : 

- وجود فروق دالة إحصائياً في الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية . 

- عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين في بطاقة الملاحظة . 

- ارتياح ورغبة لدى المجموعة التجريبية في استخدام الوسائط المتعددة في التعلم 

مقارنة بالطريقة التقليدية . 

/. دراسة قنديل (١1١٠٠؟):‏ 
هدفت الدراسة إلى معرفة تأثير التدريس بالوسائط المتعددة في تحمصيل العلوم والقدرات 
الابتكارية والوعي بتكنولوجيا المعلومات لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي. 
وقد تكونت عينة الدراسة من ١44‏ تلميذا بواقع أربعة فصول دراسية » وقسمت الفصول 
الأربعة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة كل واحدة منهن 7١(‏ تلميذاً ) » وقد استخدم الباحث 
المنهج التجريبي كمنهج للدراسة . 
وتكونت أدوات الدراسة من اختبار للتحصيل في العلوم » واختبار وليامز للقدرات الإبتكارية » 
ومقياس الوعي بتكنولوجيا المعلومات . 
وقد استخدم في الدراسة الأساليب الإحصائية متمثلة في المتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري واختبار 1.1651 . 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 
تساوي متوسطي درجات المجموعة التجريبية مع طلاب المجموعة الضابطة في اختبار 
التحصيل مما يعني تساوي تأثير الوسائط مع التدريس المعتاد في التحصيل الدراسي » 
وتساويهم أيضاً في اختبار وليامز للقدرات الابتكارية فيما يتعلق بالأصالة والمرونة » تفوق 
طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في مقياس الوعي بتكنولوجيا 
المعلومات . 
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4. دراسة أبا الخيل والسيد :)5٠١٠١(‏ 
هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية الوسائط المتعددة على التحصيل الدراسي وتنمية بعمض 
مهارات استخدام نماذج الكره الأرضية في مادة الجغرافيا لدى طالبات الصف الأول المتوسط 
بمدينة الرياض . 
وقد تكونت عينة الدراسة من “٠‏ طالبة من فصلين من الصف الأول المتوسط . حيث قسما 
لمجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة » حيث استخدم الباحث المنهج التجريبي كمنهج للدراسة. 
وتكونت ادوات الدراسة من اختبار تحصيلي طبق كاختبار قبلي وكاختبار بعدي . 
وقد استخدم في الدراسة الأساليب الإحصائية متمثلة في المتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري واختبار 1.1651 . 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

فاعلية استخدام الوسائط المتعددة على التحصيل ٠‏ وكذلك فاعليتها في تنمية بعض المهراات 
في مادة الجغرافيا . 


:)؟٠٠٠١( .دراسة عبد المجيد‎ ٠ 

هدفت الدراسة إلى بناء برنامج مقترح لتدريب الطلاب المعلمين على استخدام الععروض 
التقدمية غ701 001761 في تصميم وانتاج برمجيات تعليمية متعددة الوسائط وتنمية اتجاهاتهم 
نحو استخدام الكمبيوتر في التعليم . 

تكونت عينة الدارسة من 54 طالب » تم تقسيمهم لمجموعتين » مجموعة تجريبية ومجموعة 
ضابطة . وقد اعتمد الباحث على المنهج التجريبي كمنهج للدراسة عند التطبيق ؛ والمنهج 
الوصفي التحليلي عند تحليل المهارات . 

وقد تكونت أدوات الدراسة من ثلاث أدوات : اختبار تحصيلي » مقياس الاتجاافات نحو 
استخدام الكمبيوتر في تصميم وانتاج البرمجيات التعليمية » وبطاقة تقويم مستوى انتاج 
الطلاب للبرمجيات التعليمية . 

وقد اعتمدت الدراسة على المعالجات الإحصائية المتمثلة في المتتوسطات الحسابية » الندسب 
المئوية» واختبار 1.1651 معامل الارتباط . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي » تفوق 
طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لبطاقة التقويم » وتفوق طلاب المجموعة 
التجريبية في مقياس الاتجاهات نحو استخدام الحاسوب » وجود علاقة ايجابية موجبة بين 
التحصيل » ومستوى انتاج البرمجيات على الحاسوب ٠‏ والاتجاه نحو استخدام الحاسوب. 
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المحور الثاني : دراسات تناولت أثر استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في 
العملية التعليمية : 

١.دراسة‏ نجم (ا١٠٠؟):‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى التفكير الرياضي وعلاقته ببعض الذكاوات لدى طلبة 
الصف الحادي عشر بغزة . 

وقد افكوكت عيفة الدن ادية من *5 طاليا وطالية + حيف اككان اناف #مذارين الذلك + © 
مدارس للطالبات » وقد اتبع الباحث في الدراسة المنهج الوصفي التحليلي لبيان مستوى التفكير 
الرياضي وعلاقته ببعض الذكاوات . 

وقد تكونت أدوات الدراسة من أداتين هما » اختبار للتفكير الرياضي ؛ وقائمة "تيلي " 
للذكاوات المتعددة. 

وقد استخدمت المعالجات الإحصائية متمثلة في معامل ارتباط بيرسون والمتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والنسب المئوية واختبار )1.165 . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

أعلى مستويات التفكير لدى العينة هو التفكير البصري وأقلها هو التفكير الإستدلالي » أن 
الذكاءات المتعددة موجودة بنسب متفاوتة أكثرها تواجدا هو الذكاء البينشخصي وأخرها الذكاء 
الرياضي » يلعب القسم دور في مستويات التفكير الرياضي لدى الطلاب . 


". دراسة الجزار والقرشي :)25٠١5(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام نشاطات مقترحة لتدريس التاريخ في تنمية بعمض 
الذكاءات المتعددة ومهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الأول الثانوي . 

وتكونت عينة الدراسة 7/٠‏ طالبة » طاليات فصلين + تمثل. احداهما المجموعة التجريبية وتمثل 
الأخرى المجموعة الضابطة » فقد استخدم الباحثان المنهج التجريبي كمنهج لهذه الدراسة. 
وتكونت أدوات الدراسة من : مقياس الذكاءات المتعددة » واختبار مهارات التفكير الإبداعي 
في التاريخ » ونموذج ملف انجاز الطالب » دليل المعلم لاستخدام نشاطات تدريسية لتنمية 
بعض الذكاءات » كتيب للطالب لدراسة وحدة الحياة الفكرية لدى المصرين القدماء باس تخدام 
نشاطات تدريسية متنوعة . 

واستخدمت المعالجات الإحصائية المتمثلة في » المتوسط الحسابي ؛ الانحراف المعياري 
واختبار 1.1654 ومعامل الارتباط والنسب المئوية. 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 


:/ 
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التجريبية بأداء النشاطات المتضمنة في ملف الإنجاز » وجود علاقة ارتباطية موجبة بين 


مستوى مهارات التفكير الإبداعي ومستوى الذكاءات المتعددة . 


“. دراسة الشافعي )5٠١54(‏ : 
هدفت الدراسة إلى معرفة أثر توظيف الذكاء المتعدد باستخدام استراتيجيات مقترحة لتعلم 
العلوم في تعلم المفاهيم العلمية لتلاميذ المرحلة الإعدادية المهنية . 
وقد تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ تلميذه من تلميذات الصف الأول بالمدرسة الإعدادية المهنية 
للبنات بمدينة الإسماعيلية 
وقد اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي كمنهج للدراسة . 
وقد تضمنت الدراسة كل من الأدوات التالية : 
© اعداد مقياس الأساليب المفضلة لتعلم العلوم . 
» بناء خريطة المفاهيم المعنية بالوحدة . 
© اعداد قائمة بالاستراتيجيات المقترحة لتعلم العلوم . 
© إعداد دليل استخدام للاستراتيجيات المقترحة . 
« اعداد اختبار القدرات المعرفية في العلوم. 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 
تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في المعالجة الأولى 
والثانية » مما دلل على فاعلية توظيف نظرية الذكاء المتعدد . 


؛.دراسة صالح )5٠١5(‏ : 
هدفت الدراسة إلى معرفة فعالية استخدام نظرية الذكاءات المتعددة أسلوباً وطريقة تعلم على 
تنمية الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء المكاني البصري لدى أطفال الروضة. 
وقد تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ طفل وطفلة من إحدى الروضات الحكومية بمحافقفة 
الإسكندرية:. 
حيث اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي ذو المجموعة الواحدة كمنهج للدراسة . 
وقد تضمنت أدوات الدراسة كل من : 
اختبار لتنمية الذكاء الرياضي المنطقي . 
* اختبار لتنمية الذكاء المكاني البصري لطفل الروضة. 
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وقد اعتمد البحث في المعالجة الإحصائية على التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ت. ومربع ايتا . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

فعالية الأنشطة التي تم اعدادها في تنمية الذكاءات لدى الأطفال والمتمثلة في الذكاء المنطقفي 
الرياضي والذكاء المكاني البصري . 


ه.دراسة عفانة والخزندار :)7٠٠١54(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة مستويات الذكاء المتعدد لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسي بغزة 
وعلاقتها بالتحصيل في الرياضيات والميول نحوها . 

وقد تكونت عينة الدراسة من ١7/0٠‏ طالب وطالبة » وقد استخدم الباحثان المنهج الوصفي 
التحليلي . 

وتكونت أدوات الدراسة من : قائمة تيلي للذكاوات المتعددة » واختبار التحصيل في 
الرياضيات » ومقياس للميل نحو الرياضيات . 

وقد استخدمت الأساليب الإحصائية المتمثلة في : التكرارات والمتوسطات ومعاملات الإرتباط 
لسبيرمان . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

أن عينة الدراسة تمتلك الذكاء المتعدد بدرجات مختلفة بالنسبة لمرحلة التعليم الأساسي حيث 
حاز الذكاء المنطقي الرياضي على الترتيب الأول ٠»‏ وتفوق الذكور على الإناث في الذكاء 
البين شخصي عن الضمنشخصي » توجد علاقة موجبة بين الذكاء المنطقي الرياضي 
والتحصيل في الرياضيات وكذلك بينها وبين الميل نحو الرياضيات لدى طلبة الصف العاشفر 


بغزة . 


5. دراسة بدر :)٠٠١*”(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية وحدة مقترحة في الرسم البياني في ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة وأثرها على اتجاهات الطلاب نحو الرياضيات . 

وقف تفوت غينة الخوائية من +50 ظائبا بإحدئ النذر ابن يمذينة الزياضى .ققد اغقة الداحك 
على المنهج التجريبي كمنهج للدراسة . 

وتكونت أداة الدراسة من اختبار للذكاء المتعدد مكون من 5" فقرة . 

وقد استخدمت المعالجات الإحصائية المتمثلة في : النسب المئوية » المتوسطات الحسابية » 
والوسيط » واختبار +1.1©5 . 
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وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تفوق طلاب المجموعة التجريبية طلاب المجمورعة الضابطة »وأن الذكاء المنطة 
وال ىّ 

والبصري هما أقل الأبعاد تعلقا بالرياضيات ٠‏ وأكثرها تعلقا هو الذكاء الوجودي . 


.دراسة الشويقي ( )5٠١‏ : 

هدفت الدراسة إلى معرفة البنية العاملية للذكاءات المتعددة من خلال دراسة مصدق نظرية " 
جاردنر " باستخدام أدلة من اساليب التعلم والتخصص والتحصيل الدراسي لعينة من طلاب 
الجامعة . 
وتكونت عينة الدراسة من ١17‏ طالب من طلاب كلية المعلمين بأبها تم اختيارهم بطريقة 
عشوائية » خلال العام الدراسي ”١٠٠/7١٠٠م‏ . 
وقد استخدم الباحث المنهج التجريبي كمنهج للدراسة . 
وقد تكونت أدوات الدراسة من : 

© قائمة للذكاءات المتعددة . 

» مقياس أنماط التعلم والتفكير . 
وقد خرج الباحث بعدة نتائج من أهمها : لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية بين درجات 
الطلاب على قائمة الذكاءات المتعددة ترجع لنوع التخصص ( أدبي » علمي ) فيما عدا في 
الذكاء الرياضي المنطقي ورغم ذلك فهي فروق غير جوهرية . 
وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين درجات الطلاب في قائمة الذكاءات المتعددة 
ودرجاتهم في التحصيل في كل من : الهندسة المستوية والتحويلات والأحياء العامة وتاريخ 
السيرة . 


/.دراسة عفانة والخزندار )5٠٠١“(‏ : 

هدفت الدراسة إلى معرفة استراجيات التعلم للذكاوات المتعددة وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى 
الطلبة المعلمين تخصص رياضيات بغزة . 
وقد تكونت عيدة الدراسية من 28 طاليا وطالية ‏ طلاب.و «1اطائبة من الجامعة الاسلامية 
بغزة و ١١‏ طالب و78 طالبة من جامعة الأقصى » وقد اعتمد الباحثان المنهج الوصفي 
كمنهج للدراسة . 
وتكونت أدوات الدراسة من : بطاقة مقابلة » وبطاقة ملاحظة المشرف للطالب المعلم وبطاقة 
ملاحظة مدير المدرسة للطالب المعلم . 


آمك 
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وقد استخدمت المعالجات الإحصائية المتمثلة في المتوسط الحسابي والنسب المئوية والانحراف 
المعياري والمتوسط النسبي واختبار مان وتني ومعامل الإرتباط . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

لا يوجد فروق في استراتيجيات التعلم للذكاوات المتعددة تعزى لمتغير الجنس » وضرورة 
امتلاك الطلبة المعلمين قدرات تحليلية تأملية ناقدة تمكنهم من اس تخدام استراتيجية التعلم 
للذكاوات المتعددة لديهم . 


9. دراسة الخزندار (؟ )5٠١‏ : 
هدفت الدراسة إلى تحديد واقع الذكاوات المتعددة لدى طلبة الصف العاشر الأساسي بغزة 
وعلاقته بالتحصيل في الرياضيات وميول الطلبة نحوها وسبل تنميتها . 
وقد تكونت عينة الدراسة من 75 طالب وطالبة من طلبة الصف العاشر الأساسي بغزةء 
اختيروا بطريقة عشوائية ثم اختارت الباحثة عينة مكونة من ٠١5‏ طالبة غير العينة الأساسية 
للدراسة بطريقة قصدية لتطبيق البرامج المقترحة. 
حيث استخدمت الباحثة المنهج التجريبي كمنهج للدراسة . 
وقد تكونت أدوات الدراسة من مجموعة أدوات وهي : 

9 اختبار التحصيل الرياضي 

» مقياس للتعرف على ميول الطلبة 

اختبار التحصيل الرياضي البعدي للوحدة 

« البرامج المقترحة للدراسة 
وقد استخدمت الباحثة الرزمة الإحصائية للعلوم الإجتماعية من أجل اجراء الإحصاءات » وقد 
ركزت على التكرارات والنسب المئوية ومعامل ارتباط سبيرمان واختبار مان وتني (يو) 
وتحليل التباين الأحادي واختبار شيفيه وتحليل التباين الثنائي واختبار ت. 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 
امتلاك طلبة الصف العاشر للذكاوات المتعددة بدرجات مخثلفة » وهناك اتفاق بين ترتيب 
الذكاء البين شخصي والذكاء المكاني والضمن شخصي عند الذكور والإناث » ويختلف ترتيب 
الذكاء الجسمي الحركي واللغوي والمنطقي الرياضي والموسيقي . 
وكلما زاد مستوى الذكاء الرياضي المنطقي لدى الطلبة زاد مستوى التحصيل في الرياضيات 
والميول نحوهاء كما أثبتت الدراسة فاعلية استخدام البرامج في تنمية التحصيل الرياضي 
والميل نحو الرياضيات. 


ىه 
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- المحور الثالث : دراسات تناولت أثر استراتيجيات أو برامج تعليمية على المفاهيم 
وبقاء أثر التعلم : 

دراسة اللولو :)7٠١1/(‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام الوسائل المتعددة في تعديل التصورات البديلة 

للمفاهيم التكنولوجية لدى طالبات الصف السادس الأساسي بغزة . 

وقد تكونت عينة الدراسة من ("”5) طالبة من طالبات مدرسة الزيتون الأساسية ب » اختيرت 

بطريقة عشوائية من عينة اصلية مقدارها )١١١(‏ طالبة » وقد اعتمدت الباحثة نظام المجموعة 

الواحدة في التجريب. 

وقد تكونت أدوات الدراسة من اختبار تشخيصي للتصورات البديلة ودليل المعلم . 

وقد استخدمت الباحثة المعالجات الإحصائتية المتمثلة في اختبار ت. بالإضافة إلى اختبار مان 

وتني للتعرف على دلالة الفروق ببين الطالبات . 

وقد خرجت الدراسة بمجموعة من النتائج أهمها » وجود فروق لصالح استخدام الوسائل 

المتعددة للتصورات البديلة للمفاهيم التكنولوجية . 

: )٠٠١5( الدواهيدي‎ ةسارد.١‎ 

هدفت الدراسة إلى معرفة فعالية التدريس وفقاً لنظرية فيجوتسكي في اكتساب بعض المفاهيم 

البيئية لدى طالبات جامعة الأقصى بغزة . 

وقد تكونت عينة الدراسة من شعبة واحدة من شعب مساق الدراسات البيئية بسصورة قصدية 

من جامعة الأقصى بغزة » ثم وزع طلاب هذه الشعبة إلى مجموعتين إحداهما ضابطة (57) 

طالبة والأخرى تجريبية ٠(‏ ؛طالبة) وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحث المنهج 

التجريبي . 

واستخدم الباحث أدوات الدراسة متمثلة في كل من اختبار تحصيلي ليقفيس مدى اكتساب 

الطالبات للمفاهيم البيئية » والدلالة اللفظية » والقدرة على التمييز » والقدرة على حل 

المشكلات . 

وقد استخدمت المعالجات الإحصائية متمثلة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

ومعاملات الارتباط واختبار 1.1651 ومربع ايتا . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

لا يوجد فرق في الدرجات بين المجموعتين الضابطة والتجريبية سواء في اكتساب المفاهيم 

أو الدلالة اللفظية أو تمييز الأمثلة أو حل المشكلات . 


ه١‎ 
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؟.دراسة شلايل :)7٠١*(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام دورة التعلم في تدريس العلوم على التحصيل وبقاء أثر 
التعلم واكتساب عمليات العلم لدى طلاب الصف السابع . 

وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين ضابطة (” ؛طالبا) وتجريبية (57 طالبا ) تم اختيارها 
بصورة قصدية » وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحث المنهج التجريبي . 

وتكونت أداة الدراسة من اختبار تحصيلي على مستويات ( التذكر » والفهم ء التطبيق ) » 
واختبار اخر لعمليات العلم . 

وقد استخدمت المعالجات الاحصائية المتمثلة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
ومعاملات الارتباط واختبار +1.1©5 . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في الاختبار البنعدي » وفي الاختبار 
المؤجل . 


*. دراسة عبده )5٠٠١“*(‏ : 

هدفت الدراسة إلى تنمية المفاهيم الصحية لدى طلبة الصف السادس بغزة عن طريق اعداد 
برنامج . 
وتكونت عينة الدراسة 
وقد استخدم الباحث اداتين للدراسة ٠‏ الأولى متمثلة بقائمة للمفاهيم الصحية الواجب توافرها 
لدى طلبة الصف السادس الأساسي . 
والأداة الثانية هي البرنامج المقترح الذي يتضمن عدة جوانب . 
وقد أوصت الدراسة باعادة النظر في الخطط الدراسية لطلبة الصف السادس الأساسي بحيث 
تضمن برنامجاً في التربية الصحية » كما اوصت بزيادة حجم الموضوعات المتعلقة بالمفاهيم 
الصحية من خلال منهاج الصف السادس . 


4؛.دراسة حسام الدين :)5٠١5(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر دورة التعلم فوق المعرفية ودورة التعلم العادية في التحصيل 
وعمليات العلم وبقاء أثر التعلم لتلاميذ الصف الرابع الإبتدائي . 

وقد تكونت عينة الدراسة من ١١‏ تلميذ من تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي بمدرسة علي بن 
أبي طالب الابتدائية» وقد قسمت العينة إلى " مجموعات » مجموعتين تجريبية » وواحدة 
ضابطة. 


ان 
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وقد تكونت أدوات البحث من أداتين : اختبار تحصيلي ٠‏ اختبار عمليات العلم . 

وقد اعتمدت المعالجات الإحصائية المتمثلة في : طريقة شيفية للكشف » تحليل التباين » وذلك 
بالاعتماد على حزمة البرنامج الإحصائي 5055. 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على المجموعة الضابطة في الاختبار التحمصيلي » 
وتفوق طلاب المجموعتين التجريبتين على المجموعة الضابطة في اختبار عمليات العلمء 
فعالية التدريس وفقا لدورتي التعلم العادية والفوق المعرفية في بقاء أثر التعلم . 


ه. دراسة الأمين :)٠٠٠١(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام وحدة مقترحة والآلة الحاسبة على تنمية التفدير 
التقريبي والتحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في 
الرياضيات. 

وقد تكرهت عيدة الدراسة مخ 15 ظلميذا وفلنيذة + وقد قسنت عيفة الدراسنة إلى © مجموغات 
وقد تكونت أدوات الدراسة من : اختبار المتطلبات القبلية » الاختبار التحصيلي ؛ اختبار 
وقد اعتمدت المعالجات الإحصائية المتمثلة في : تحليل التباين الثلاثئي مع تكرار القياس » 
اختبار شفيه للمقارنات المتعددة » بالإضافة إلى المتتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 
وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

فعالية استخدام الوحدة المتقرحة على التقدير التقريبي للتلاميذ » فعالية استخدام الإلة الحاسبة 
على التقدير التقريبي ٠‏ فعالية التفاعلي بين الآلة الحاسبة على التقدير التقريبي » فعالية تكرار 
القياس على التقدير التقريبي ٠‏ فعالية استخدام الوحدة على التحصيل » فعالية استخدام الآلة 
الحاسبة على التحصيل الدراسي ٠‏ فعالية التفاعل بين الوحدة المقترحة على التحصيل الدراسي 
للتلاميذ » فعالية تكرار القياس على التحصيل الدراسي . 


5. دراسة أبو غوش :)١59/(‏ 
هدفت هذه الدراسة إلى ايجاد أي من طريقتي العمل المخبري أم طريقة التدريس التقليدية ذات 
أثر فعال على تحصيل واكساب المفاهيم العلمية لدى الطلبة . 


وتكونت عينة الدراسة من أربع شعب اختيرت بطريقة عشوائية لتكون مجموعتين تجريبية 
وضابطة من كل جنس ٠‏ وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدمت الباحثة المنهج التجريبي . 


زع 
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وتكوقت آذه ادر ابنة امن إخنيان تتحصيلق كد :96 يندا + 

وقد استخدم تحليل التباين الثنائي لفحص الفرضيات الست الأولى ٠‏ بينما استخدم تحليل التباين 
الأحادي للقياسات المتكررة لفحص الفرضية السابعة . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية: 

تفوق الإناث على الذكور » وتفوق طريقة العمل المخبري على الطريقة التقليدية » وعدم وجود 
أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس . 


. دراسة الدسوقي :)١5914(‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام دورة التعليم على التحصيل وبقاء أثر التعلم والتفكير 
العلمي لدى تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي بالبحرين . 

وقد تكونت عينة الدراسة من مجموعة من طلاب الصف الخامس بالبحرين » وكانت العينة 
مكونة من مجموعتين تجريبية ومجموعة ضابطة » حيث اعتمد البلحث المنهج التجرييبي 
كمنهج للدراسة. 

وتكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيلي »٠‏ واتبار للتفكير العلمي . 

وقد اعتمدت المعالجات الإحصائية المتمثلة في : النسب المئوية والإنحرافات المعيارية » 
والمتسوطات واختبار 1.1654 » معامل الإرتباط . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية: 

تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل البعدي 
» تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار التحمصيلي 
المرجأ في كل من الدرجة الكلية ومستوى التذكرء تفوق طلاب المجموعة التجريبية على 
طلاب المجموعة الضابطة في اختبار التفكير العلمي . 


. دراسة أبو الخير )١95957(‏ : 
هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه على التحمصيل وبقاء أثر 
التعلم في الرياضيات في الصف الخامس الابتدائي . 
وتكونت عينة الدراسة ٠٠١‏ تلميذ وتلميذه بمدينة سوهاج » وقسمها لمجموعة تجريبية وإخرى 
ضابطة » واعتمد المنهج التجريبي كمنهج للدراسة . 
وتكونت أدوات الدراسة من اختبارات لوحدة قابلية القسمة على الأعداد 1 و١٠‏ و54 ور6/و 
7و ١١‏ وهي كالتالي : 

© اختبار لقابلية القسمة على 4 


كه 
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اختبار لقابلية القسمة على ٠١‏ 
اختبار لقابلية القسمة على 4 
اختبار لقابلية القسمة على ٠‏ 
اختبار لقابلية القسمة على ١١‏ 


وقد استخدمت المعالجات الإحصائية المتمثلة في المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
و اختبار )1.151 . 

وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

تساوي المجموعتين التجريبية والضابطة في نتائج الاختبارات جميعها ماعدا اختبار قابلية 
القسمة على ١١‏ , فقد تفوقت المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة . 


لاه 
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تعقيب على الدراسات السابقة 


١ 


. أجريت الدراسات السابقة في فترات زمنية متباينة » فكانت أولها دراسة أبو الخير عام 


م وآخرها دراسة عرمان ودراسة نجم ودراسة أبو شقير عام 1١٠٠م‏ . 


ويلاحظ أن معظم الدراسات في مجال الوسائط الفتعددة كانت تتزكن يعد العام 7م مما 
يدلل على تزايد الاهتمام بالوسائط المتعددة في التعليم . 

كما أن دراسات الذكاءات المتعددة أيضاً هي بشكل متزايد في السنوات الأخيرة مما يدلل أيضاً 
على تزايد الاهتمام بهذه النظرية أيضاً. 


١ 


جاءت معظم دراسات المحور الأول لتبين أهمية الوسائط المتعددة وفاعليتها ودورها في 
تحسين عملية التعليم والتعلم » وورد ذلك في دراسة كل من ( عرمان 7٠٠١7٠‏ ) و (أبو 


زايدة 5 )3٠١‏ و ( أبو وردء 7٠١5‏ ) .. الخ , 


. أظهرت دراسات المحور الثاني ماهية الذكاءات المتعددة وتوظيفها في العملية التعليمية » 


كما ورد في دراسة كل من (نجم ٠٠١72‏ )و (الجزار والقرشي 5٠١٠6 ٠»‏ )و 
(االقافسي 4د ابي الخ , 


دراسة كل من ( الدواهيدي » ٠٠١5‏ )و (شلايل . 7٠٠١*‏ )و (عبدمهء)”١٠٠)و‏ 
|شدام لون ع ادن ]وير الك 


الدراسة » وهناك دراسات جمعت بين المنهجين الوصفي والتجريبي في الدراسة . 


. شملت الدراسات السابقة عينات مختلفة من الطلبة تنوعت ما بين مرحلة ما قبل المدرسة 


(رياض الأطفال ) المرحلة الابتدائية والمرحلة الإعدادية والمرحلة الثانوية والمرحلة 
الجامعية » والجدول التالي يوضح ذلك : 
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المرحلة الدراسية الدراسة 
رياض الأطفال | (صالح ء. )7٠١5‏ 

الإبتدائية ( أبو زايدة.»”"١٠٠٠)ء‏ »ء (عفانة والخزندار»: ١٠٠)؛‏ (عبد؟..٠5)ء‏ 
(حسام الدين»7١٠3)‏ » (الأمين؛٠٠٠٠3)‏ » (الدسوقي.:1135١)ء‏ ( أبو 
الخير )١959*»‏ » ( اللولو 2»/ا١٠3)‏ ., 
الإعدادية ٠»‏ (قنديل ٠٠١١ ٠‏ » ( أبا الخير والسيد )3٠٠٠١ ٠‏ . . ( الشافعي » 
)ا ودر داه أشاقن 1005) [افملك + كان 


( أؤغرت و لقكااك ( وشا عن بادا , 


الثانوية (أبووردء5٠١٠٠7).(نجمء7١٠٠)».‏ (الجزار والقرشي »ء 
ك5١٠٠5)ء‏ (الخزندار » ,.)5٠٠١5*”‏ 
الجامعية (تدطعصمظ ؛ 5٠٠٠١*‏ )ء (توعلتطوعك1 مه أدإمطك] ؛ 5٠١:‏ )ا 2 


( خمايسة وعرمان » )٠3٠٠١*”‏ » ( عبد المجيد » 6٠٠‏ الشويقي » 
2٠٠٠١ *‏ .ء ( عفانة والخزندار » ».)٠٠١9*‏ ل الدواهيدي اكءءك)ء 


[غرمان ند 


". تنوعت أدوات الدراسة في الدراسات السابقة والجدول التالي يوضح ذلك : 


الأداة الدراسة 
اختبار للتحصيل (عرمان )٠٠١7٠‏ » (أبو زايدة.5١٠٠),‏ (مهدي 2 )٠٠١5‏ 


(خمايسة وعرمان » 580٠060“”‏ )ء(قنديل لحاكلا (أبالخير 
والسميد»ء ,.)٠‏ (عبد المجهيد 70 
(تعلتطوع]1 0ه غنهتتقط؟] » 5 ٠٠١‏ )ء (كوطعمةه . ٠.١“‏ 


) ...الخ. 

مقياس اتجاه (أبو زايدة » 3٠٠١5‏ )ء (أبو ورد ء 5١٠٠)ء‏ (عبد المجيدء 
مج ال 

اختبار اكتساب المهارات | (أبو ورد » 7٠١5‏ ) 

التكنولوجية 

بطاقة ملاحظة (تدطعصة2 » ٠٠٠١*‏ )» (عفانة والخزندار » )٠٠١*‏ 

اختبار وليامز للقدرات | (قنديل » )١٠٠١١‏ 

الابتكارية 


مقياس الوعي بتكنولوجيا | (قنديل » )٠٠١١‏ 
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المعلومات 

بطاقة تقويم مستوى انتاج 
قائمة تيلي واختبار 
التفكير الرياضي 

مهارات التفكير الابداعي 
في التاريخ 

مقياس الأساليب المفضلة 
لتعلم العلوم 

اختبار لتنمية الذكاء 
الرياضي ؛ واختبار 
لتنمية الذكاء البصري 
المكاني : 

اختبار الذكاء المتعدد 
استبانة 


(عبد المجيد » )5٠٠٠١‏ 


(نجم » ٠٠١1٠7‏ ) » (عفانة والخزندار » 8») 


لحز ال والتري 0051 ) 


( الشاذ 6 604*) 
دعي 


) 7٠١4 . صالح‎ ( 


(بدر ٠,‏ 57 ( 
(تمكلتطوع؟! ممه غهتتقط] » : ٠٠١‏ )ء (توطعمةج2 ؛ ؟١٠٠)‏ 


6. اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في معرفة أثر استخدام برامج الوسائط 
المتعددة اذا ما وظفت فيها نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب المفاهيم التكنولوجية 


حدود علم الباحثة . 
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الفصل الرابع 


اجراءات الدراسة 


منهج الدراسة 

مجتمع الدراسة 

عينة الدراسة 

أدوات الدراسة 

برنامج الوسائط المتعددة المعد في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة. 
اجراءت تطبيق الدراسة 

المعالجات الإحصائية 
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الفصل الرابع 
اجراءت الدراسة 
في هذا الفصل سيتم عرض اجراءات الدراسة بالتفصيل وذلك من حيث المنهج المتبع في 
الدراسة وعينة الدراسة ومجتمعها وأدوات الدراسة والخطوات الإجرائية المتبعة » وخطوات 
تصميم برنامج الوسائط المتعددة المعد في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة » والطرق 
الإحصائية المستخدمة في الوصول للنتائج . 


منهج الدراسة : 
نظراً لطبيعة الدراسة والتي تعتمد بشكل أساسي على بناء برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة » فقد استخدمت الباحثة في الدراسة منهجين هما : 

.١‏ المنهج البنائي : يعرفه (الأغا والأستاذ » )8١ ٠ 7٠٠0‏ بأنه " المنهج المتبع في إنشاء أو 
تطوير برنامج أو هيكل معرفي جديد لم يكن معروفاً من قبل بالكيفية نفسها " » فقد وظفت 
الباحثة المنهج البنائي في بناء برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة وذلك لوحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف السابع . 

". المنهج التجريبي : ويعرفه ( الأغا والأستاذ » ٠7٠0١0‏ 55 ) بأنه " المنهج الذي يدرس 
ظاهرة أو حالة مع إدخال تغييرات في أحد العوامل ومن ثم رصد نتائج هذا التغيير "» 
وقد اتبعت الباحثة هذا المنهج في هذه الدراسة لأنه مناسب لها » حيث تم دراسة تكافؤ 
المجموعتين التجريبية والضابطة ومن ثم تم تدريس المجموعة التجريبية باس تخدام 
البرنامج وتم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية ثم ملاحظة النتائج بعد التجربة 
لمعرفة تأثير البرنامج . 


مجتمع الدراسة : 
تكون مجتمع الدراسة من طالبات الصف السابع الأساسي بالمدارس الخاصة في منطقة دير 
البللح من الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي )١٠٠١9/5١4(‏ . 
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عينة الدراسة : 

اختارت الباحثة عينة الدراسة بطريقة قصدية من طالبات مدرسة السيدة خديجة الخيرية في 
منطقة دير البلح _ وذلك لتوفر غرفة العرض الخاصة والمجهزة بكافة الإمكانيات اللازنمة 
لعرض برنامج الوسائط المتعددة وقد تكونت عينة الدراسة من )5١(‏ طالبة موزعة على 
مجموعتين ٠‏ المجموعة التجريبية وتتكون من ( )٠١‏ طالبة » والمجموعة الضابطة وتتككون 
من ( ١5؟)‏ طالبة . 

وقد تم ذلك بعد الحصول على إذن خطي من عمادة الدراسات العليا موجه لمديرة مدرسة 
اكه خنوجة القيوية الذايدة الجمدية السالام الإنساايوةا و اتلحق ركم 1[ 17 ) 


أدوات الدراسة : 
نظراً لطبيعة الدراسة فقد اعتمدت أداة الدراسة بشكل رئيسي على اختبار لقياس مدى اكتساب 
الطالبات للمفاهيم التكنولوجية وقد تم بناءه وفقاً للخطوات الآتية ملحق رقم (؟) : 
.١‏ تحديد الهدف من الاختبار : 
وقد كان الهدف من الاختبار هو قياس مدى اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية الواردة 
في وحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف السابع الأساسي . 
؟. الإطلاع على المحتوى العلمي الخاص بوحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف 
السابع الأساسي . 
“". عمل تحليل محتوى للمادة العلمية من أجل تحديد الأهداف الخاصة واس تخلاص 
المفاهيم التكنولوجية الواردة في الوحدة موضع الدراسة وتحديد الأهداف الخاصة 
بالمفاهيم التكنولوجية » وقد استعانت الباحثة باثنتين من المعلمات ذوات الكفاءة العالية 
في عملية التحليل وقد اتفقت معهن في التحليل على وجود ١5‏ مفهوماً من المفاهيم 
التكنولوجية . 
*. بناء جدول مواضفات للاختبار : 
. توزيع عدد الأسئلة على كل مستوى من مستويات المعرفة بناء على جدول 
المواضفات . 
5. حساب الأوزان النسبية لكل مستوى . 
. وضع أسئلة الاختبار بناء على جدول المواصفات . 
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جدول رقم )١(‏ 
جدول مواصفات لحساب عدد أسئلة الاختبار في كل مستوى 


المستوى عدد الأهداف النسبة عدد الأسئلة 
تذكر /” 5 9/0 5 
فهم ١5‏ 0/001 7 

تطبيق 5 00 7 
تحليل 1 9/00 ١‏ 

تركيب 0 ع9 ١‏ 

المجموع /5 00 00 0 


وقد تكونت فقرات الإختبار من "٠١(‏ فقرة ) من نوع الاختيار من متعدد » وقد تم التآكد من 
صدق وثبات الاختبار من خلال ما يأتي : 

أ- صدق الاختبار . وقد تم حساب صدق الاختبار بطريقتين هما : 

: صدق المحكمين‎ .١ 

عرضت الباحثة الاختبار على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في التربية » ملحق 
رقم ١(‏ ) للتأكد من ملائمة الأسئلة لمستويات بلوم المعرفية » والتأكد مسن ص حتها » وصحة 
صياغتها » وقد تم تعديل بعض الأسئلة حسب آرائهم . 


". صدق الاتساق الداخلي : 
تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من (0") طالبة من طالبات الصف السابع 
الأساسي ٠‏ اختيروا بطريقة عشوائية من مدرسة المجدل الأساسية العليا (أ) للبنات» وقدتم 
حساب الاتساق الداخلي من خلال حساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من درجات 
الاختبار والدرجة الكلية » والجدول ( ؟ ) يوضح ذلك . 
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جدول ( ؟' ) 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الكلية حيث (ن - )”٠‏ 


الفقرة | معامل الارتباط الدلالة الفقرة | معامل الارتباط الدلالة 

٠,٠6 دالة عند‎ :. 50 ١5 ١ ءر٠.ه ل دالة عند‎ ١ 
٠,٠60 7ه دالة عند‎ ١7 ٠هر٠١ 9ه دالة عند‎ ١ 
٠,٠6 اه دالة عند‎ ١8 ٠١ ره دالة عند‎ " 
٠ر٠١ ككمره. دالة عند‎ 18 ٠١ مره دالة عند‎ 3 
٠,٠6 دالة عند‎ ٠:7 56 ٠5 عه دالة عند‎ 5 
٠ر٠١ رمه دالة عند‎ 5١ ٠5ه ار دالة عند‎ 5 
٠,٠6 دالة عند ه5٠ 7" كه دالة عند‎ ٠:2 7 
٠,٠6 حا هع دالة عند‎ ٠١ اكه دالة عند‎ 4 
٠,٠60 4ه دالة عند‎ 1 ٠١ دالة عند‎ ٠:25 . 
٠,٠6 اكه دالة عند‎ " ٠١ دالة عند‎ 145 ٠١6 
ه,٠١ /لاككره دالة عند‎ "3 ٠,٠١ 5ه دالة عند‎ ١١ 
١ر٠١ ثدثوره دالة عند‎ "/ ٠,٠6 هلاه دالة عند‎ ١3 
٠ر٠١ اا دالة عند ١٠ر٠ 6 هلاه دالة عند‎ ١ 
٠هر٠١ ككاره دالة عند‎ >35 ٠,٠5 لقره دالة عند‎ ١ 
١,٠6 لاه دالة عند‎ 76 ٠,٠05 5ه دالة عند‎ ١ 


5 


قيمة ( ر ) الجدولية عند مستوى ١,55١ - )٠,05(‏ 


قيمة ( ر ) الجدولية عند مستوى ١,517 - )٠0,0١(‏ 


دلالة )٠,05(‏ مما يدلل على صدق الاتساق الداخلي للاختبار وصلاحيته للتطبيق. 
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معامل السهولة 
يتحدد معامل السهولة للفقرة الواحدة من فقرات الاختبار من خلال عدد المفحوصين الذين 
اجابوا اجابة صحيحة على الفقرة » بالنسبة للعدد الكلي ممن حاول الإجابة عليه » مضروباً في 
مائة وذلك من خلال المعادلة التالية : 
معامل السهولة > عدد الذين أجابوا إجابة صحيحة على الفقرة ا ٠٠١‏ 
عدد أفراد العينة ( المفحوصين ) 
(أبو لبدة )» :5841 :؟585١)‏ 
ويمكن أن تتدرج معاملات السهولة بين 99٠١‏ و 9995٠0‏ (أبو لبدة » )١5875:55١‏ 
وقد كانت النتائج كالتالي : 


جدول رقم (5) 
يبين معاملات السهولة لكل فقرة من فقرات اختبار المفاهيم التكنولوجية 

رقم السؤال معائل" السهولة رقم السؤال تعافل” السيولة 
١‏ ره ١5‏ كه 
١‏ الالح و١‏ الالح 
57 /ااره٠‏ 4 لاا 
3 فآره 11 لااره 
ه 6 6 7م ء 
1 /ا5ره٠‏ 55 فاه 
/ قآارهء 33 لال 
/ ره الح الالح 
. ثلارء 31 ٠كاره‏ 
١‏ /ااره٠‏ 1 الالح 
١١‏ ره 35 له 
١١‏ اله /" ره 
١‏ /ااره٠‏ يل الح 
١‏ ادي 565 لااره 
١5‏ ادي 5 لاارهء 


وبحساب المتوسط لمعاملات السهولة نجده )١,5١(‏ وهي نسبة جيدة . 
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معامل التمييز : 
قامت الباحثة بحساب معامل التمييز لكل فقرة وفق المعادلة التالية : 
معامل التمييز د ([مج ع-مجد) 
ل 
حيث أن : 
مرك عنة الاين أجازوا إحاية ضحيحة اف النجموغة النليا | 
مج د - عدد الذين أجابوا اجابة صحيحة ( في المجموعة الدنيا) 
ن > العدد الكلي في المجموعتين 
ومن خلال حساب معاملات التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار كانت النتائج كالتالي: 


جدول رقم (4) 
معاملات التمييز لكل فقرة من فقرات اختبار المفاهيم التكنولوجية 
رقم السؤال معامل التمييز رقم السؤال معامل التمييز 
١‏ 0 53 كه 
3 لامر ١7‏ كلاه 
.0 فكره 08 نض 
0 نض 18 ره 
هه عن "٠‏ ار 
. كه 5" مه 
7 3 0" 6, 
" 00 ف مه 
5 كن 7 كار 
١‏ كذره ه" ّنه 
١١‏ لاه 35> نض 
"١‏ كا ”> 0.5 
س0" كن 8" ار 
١‏ نشي 3 ككره 
١‏ كلاه 1 6ه 


فجميع معاملات التمييز مقبولة ومتوسطها يساوي )١٠,717(‏ وهو معامل تمييز مقبول. 

ب - ثبات الاختبار : 

بعد كنيف الافقيان على العيعة” الالشطلقية المكولة مرج 4 ظائية اق بحطات قراف الافكان 
من كلا التكداء :طاريقة التجوفة التسفية تعريات قيدة معائل الأرشباظ خرسو م وقد قاقة 
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قيمته )١,514(‏ وبحساب معامل ارتباط سبيرمان براون كانت قيمته ١,87١(‏ ) وهي درجة 
عالية تدل على ثبات الاختبار . 


ج - تقدير زمن الاجابة على الاختبار : 
وقد تم تقدير الزمن المناسب لاجابات الطالبات على أسئلة الاختبار من خلال حساب متوسط 
زمن الاجابة لأول طالبة انتهت من الاجابة على فقرات الاختبار وقد بلغ (4" دقيقة) ونمن 
آخر طالبة انتهت من الاجابة على أسئلة الاختبار وقد بلغ ( 45 دقيقة ) بالتالي يكون متوسط 
الزمنين هو ( ٠؛‏ دقيقة ) وهو الزمن المناسب للاجابة على أسئلة اختبار المفاهيم التكنولوجية. 


بناء برنامج الوسائط المتعددة ؛ 

بعد الاطلاع على بعض الدراسات السابقة التي شملت برامج مشابهة نوعاً ما مثل دراسة 
(أبو زايدة » )3٠١5‏ » ( أبو شقير وحسن . )3٠١7‏ اتبعت الباحثة الخطوات التالية في بناء 
برنامج الوسائط المتعددة : 

أولاً : التخطيط للبرنامج ( الجانب النظري ) 

ثانياً : بناء البرنامج ( الجانب العملي ) 


أولاً / التخطيط للبرنامج » وهي تشتمل على ؛ 
أ - المبررات التي تم الاعتماد عليها في بناء البرنامج : 
من خلال الواقع التعليمي الذي نعيشه خاصة في مادة التكنولوجيا التي تواجه بعض المشاكل 
في تدريسها سواء لدى الطلاب أو المعلمين خاصة وأنها من المناهج الجديدة في فلسطين ٠‏ لذا 
فإن هناك العديد من المبررات التي دعت لتصميم مثل هذا البرنامج ونذكر منها : 
.١‏ حاجة منهج التكنولوجيا للإثراء بالمفاهيم التكنولوجية وتدني مستوى الثقافة التكنولوجية 
بشكل عام لدى طالبات المرحلة الأساسية . 
؟. الانفجار المعرفي المتسارع مما أدى إلى ضرورة استخدام نمط التعليم المحوسب ليساعد 
في انجاز أكبر قدر ممكن من المنهاج في فترة زمنية قصيرة . 
ب - تحليل محتوى الوحدة واستخراج المفاهيم التكنولوجية : 
قامت الباحثة بتحليل الوحدة الثانية ( الطاقة ) من كتاب التكنولوجيا للصف السابع الأساسي 
الجزء الأول » وذلك لاستخراج المفاهيم التكنولوجية الواردة في الوحدة . وقد استعانت 
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الباحثة باثنتين من مدرسات التكنولوجيا ذوات الخبرة والكفاءة في عملية التحليل . وقدتم 
الاتفاق على وجود 5 مفهوما تكنولوجيا » وهي كالتالي ملحق رقم 5 


ج - أهداف البرنامج : 
تعتبر الأهداف التعليمية من أهم ما ترتكز عليه مكونات أي برنامج تعليمي كما وأنها 
المكونات الأساسية للقيام بأي برنامج تعليمي يقوم على مهارات تدريسية سواء كان ذلك على 
مستوى التخطيط أو التنفيذ » لذا يجب أن تكون هذه الأهداف واضحة ومرنة ومعلنة وذلك من 
أجل الحصول على درجات التعليم العليا والوصول للمستوى الأعلى من التمكن » وقدتم 
تحديد عدد من الأهداف العامة للبرنامج من أهمها : 
.١‏ توصيل الدوائر الكهربية المختلفة . 
؟. مراعاة قواعد الأمن عند توصيل الدوائر الكهربية . 
أما بالنسبة للأهداف الخاصة في هذا البرنامج فقد وضعت في الملحق رقم (5). 

د - تحديد محتوى البرمجية : 
اهتمت الباحثة باعادة صياغة وحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف السابع الأساسي » من 
خلال اضافة بعض الأنشطة والصور ومقاطع الفيديو » وتضمينها للجانب النظري في برنامج 
الوسائط المتعددة المعد في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة » مع التركيز على المفاهيم 
التكنولوجية . 


ه -الأساليب والطرق المتبعة: 

يعتمد البرنامج في تدريسة بشكل أساسي على التدريس باستخدام الحاسوب وبالاستعانة بجهاز 

(01).آ وذلك من خلال برنامج وسائط متعددة يحتوي على الصوت والصورة والحركة 

والنص وغيرها » وقد اتبعت الباحثة عدة خطوات في تطبيق البرنامج : 

. اعطاء الطالبات فكرة عامة عن موضوع الدراسة‎ .١ 

؟. توزيع البرنامج على الطالبات » وتوزيع الطالبات على أجهزة الحاسوب في المختبر . 

“. تدريس طالبات المجموعة التجريبية باستخدام البرنامج في مختبر الحاسوب في المدرسة 
وعرض البرنامج للطالبات بالمزامنة من خلال جهاز العرض (1©1 وقد طبق البرنامج 
بواقع ( )١5‏ حصة دراسية . 

4. تم تدريس طالبات المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة التقليدية بواقع ( ١5‏ ) حصة 


دراسية . 
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و - أساليب التقويم لأثر البرنامج : 

وقد تم تقويم البرنامج بطريقتين : 
والتكنولوجيا والمناهج وطرق التدريس وقد أكدوا على صحة المعلومات الواردة فيها 
ودقتها » وجودة الأنشطة المضافة » مع اضافة بعض التعديلات التي تم أخذها بعين 
الاعتبار . 

؟. التقويم القبلي والبعدي من خلال تطبيق البرنامج لمعرفة أثره على مدى اكتساب الطالبات 


ثانياً / بناء البرنامج ( الجانب العملي ) : 

قامت الباحثة بالاطلاع على الأدب التربوي المتعلق بموضوع الدراسة وعلى البرامج التي 

انتجت من قبل وكالة الغوث وقد مرت عملية بناء البرنامج بعدة مراحل وهي : 

: مرحلة التصميم‎ .١ 

وهي تعتمد على خطوتين : 
*# جمع المادة التعليمية : والتي تتمثل في وحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف 

السابع الأساسي مع إضافة بعض الصور والفيديو والصوت والحركة . 

© اعداد الإطار العام للبرنامج والدروس التي تحتويه وشكل الواجهة الرئيسية للبرنامج. 
وقد تمثل التخطيط لما سيحتويه البرنامج في ضوء الذكاءات المتعددة في ما يلي : 

«الدرس الأول : التيار الكهربي 


نوع الذكاء الأجواعالف القمليسية القعلمية 
- تقرأ الطالبة وتعبر لغوياً عن المعلومات الواردة في الدرس. 
الذكاء المكاني البصري - تطالع صور محددة » وتفكر في فائدة التيار لكل منها . 


- تشاهد نشاطا يعبر عن مفهوم الالكترون . 
- تشاهد نشاطا يعبر عن مفهوم الجهد الكهربي . 
- تشاهد نشاطأً يعبر عن مفهوم القدرة الكهربية. 


الذكاء الرياضي المنطقي لا يوجد 
الذكاء الاجتماعي - تناقش زميلتها في سبب اختلاف شدة الإضاءة في مصابيح 
ختافة 1 
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- تفسر السبب أمام المعلمة وزميلاتها في بعض الأمور . 
- تكون جدولاً للأجهزة الكهربية بمشاركة زميلتها المجاورة 
وترتبها معها حسب قدرتها بالواط . 


«الدرس الثاني : الدارة الكهربية 


نوع الذكاء الاجراءات التعليمية التعلمية 
الذكاء اللغوي ِ تعبر عن مفهوم الدارة الكهربية بقدرتها اللغوية . 


- تقرأ مكونات الدارة الكهربية . 

- تقرأ مكونات المصباح الكهربي . 

الذكاء المكاني البصري ملاحظة الأنشطة في كل من المواضيع التالية : 

- مكونات الدارة الكهربية . 

- المفتاح الكهربي من حيث كونه مغلق أو مفتوح . 
- البطاريات . 


الذكاء الرياضي المنطقي لا يوجد 
الذكاء الاجتماعي لا يوجد 


»الدرس الثالث : البطاريات 


نوع الذكاء الاجراءات التعليمية التعلمية 
الذكاء اللغوي - تقترح الطالبة بتعبير مناسب لتوصيلة لزيادة الجهد والتيار . 


- تقرأ المعلومات الواردة في الدرس . 

- تعبر لغويا عن الفرق بين التوصيل على التوالي والتوصيل 
على التوزاي . 

الذكاء المكاني البصري - تطلع الطالبة على الصور والأنشطة الواردة في الدرس . 

- تلاحظ الطالبة طريقة توصيل البطاريات من خلال النشاط . 

- تشاهد طريقة رسم دائرة كهربية لبطاريات موصلة على 


التوزاي. 
- تشاهد نشاط يوضح شدة اضاءة مصباحين في حالتي التوصيل 
للبطاريات . 


الذكاء الرياضي المنطقي | - تفكر في طريقة حل مسائل رياضية عن التوصيل على التوالي 
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الذكاء الاجتماعي 


والتوزاي » ومن ثم تشاهد طريقة الحل الصحيحة . 
تناقش زميلتها في أسماء بعض الأجهزة الكهربية الموجودة في المنزل. 


»الدرس الرابع : المقاومات 


نوع الذكاء 
الذكاء اللغوي 


الذكاء المكاني البصري 
الذكاء الرياضي المنطقي 


الذكاء الاجتماعي 


الاجراءات التعليمية التعلمية 
> قرف الكلائية المقارية لفظلياً 
- تقرأ المعلومات الواردة في الدرس . 
- تشاهد رمز المقاومة بأنواعها المختلفة . 
- تفكر في طريقة حل مسائل رياضية عن المقاومات » والتحويل بي 
وحدات قياس المقاومة » ومن ثم تشاهد طريقة الحل الصحيحة . 
- تناقش زميلتها في الفرق بين أنواع المقاومات . 


»الدرس الخامس : قانون أوم 


الذكاء اللغوي 


الذكاء الرياضي المنطقي 


الذكاء الاجتماعي 


الاجراءات التعليمية التعلمية 
- تشاهد طريقة توصيل دوائر كهربية باس تخدام أكثشر من 
بطارية. 
- تحل مسائل رياضية على قانون أوم على ورقة خارجية » » ومن ثم 
تشاهد طريقة الحل الصحيحة من خلال البرنامج . 
- تفسر لزميلاتها سبب اختلاف شدة الاضاءة في المصباحين 
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«الدرس السادس : توصيل المقاومات الكهربية 


نوع الذكاء الاجراءات التعليمية التعلمية 
الذكاء اللغوي - تقرأ المعلومات الواردة في الدرس عن كيفية التوصيل على 
التوالي وعلى التوازي للمقاومات 
الذكاء المكاني البصري - تلاحظ طريقة توصيل المقاومات على التوالي وعلى التوزاي 


من خلال الأنشطة الواردة في الدرس . 
الذكاء الرياضي المنطقي | - تحل مسائل رياضية على توصيل البطاريات على التوالي وعلى 
التوازي على ورقة خارجية » » ومن ثم تشاهد طريقة الحل الصحيحة 


الذكاء الاجتماعي - تناقش زميلاتها في بعض النقاط حول المقاومات الكهربية . 


«الدرس السابع : أجهزة القياس الكهربية 


نوع الذكاء الاجراءات التعليمية التعلمية 
الذكاء اللغوي - تقرأ قصة عن سبب ضعف الكهرباء وقوتها من مكان لآخر 
الذكاء المكاني البصري - تشاهد صور لأجهزة القياس المختلفة . 


الذكاء الرياضي المنطقي | - تحل مسائل رياضية على توصيل البطاريات على حساب الجهد 
والتيار والمقاومة على ورقة خارجية » » ومن ثم تشاهد طريقة الحل 
الذكاء الاجتماعي - تناقش زميلاتها في بعض النقاط حول أسباب ضعف الكهرباء. 


؟. مرحلة البرمجة : 
وقد استخدمت الباحثة مجموعة من البرامج في تصميم البرنامج التعليمي ومن أهمها : 
- برنامج الفلاش 11351 . 
- برنامج 139/617 1هعك]]. 
- برنامج ومطوم]200 . 
- برنامج #عتمدع:]2 عملم . 
- برنامج 1770110 )21160501 . 
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تحكيم البرنامج : 


يعد تجهيز البرنامج بصورته الأولية تم عرض البرنامج على قائمة من المحكمين المختصين 
وقد تم الأخذ بآرائهم في اجراء بعض التعديلات . ملحق رقم ( ١‏ ) 
خطوات تنفيذ الدراسة : 


ن١‎ 


/ 
4 


8 


11 


الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة مثل دراسة 


( أبو زايدة » ك..3)., 


. تحليل محتوى وحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف السابع الأساسي . 
. تحديد المفاهيم التكنولوجية الموجودة في الوحدة . 
. اعداد أداة الدراسة المتمثلة في اختبار لقياس مدى اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية 


وقد تم التأكد من صدقه وثباته » بعد تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من )3١(‏ طالبة 
من طالبات الصف السابع الأساسي من طالبات مدرسة المجدل الأساسية العليا (أ) للبنات 


. بناء برنامج الوسائط المتعددة المعد في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة .(ملحق رقم ه) 
. التأكد من تكافؤ المجموعتين ( الضابطة والتجريبية - الكلية - ) قبل تطبيق البرنامج في 


اختبار المفاهيم التكنولوجية 


. تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية . 

. تطبيق الاختبار البعدي على عينة الدراسة لمعرفة أثر البرنامج . 

. تطبيق الاختبار المؤجل بعد أربعة أسابيع على مرور الطالبات بالخبرة التعليمية . 
١‏ 


. جمع البيانات وتحليل النتائج لكل من المجموعة التجريبية والضابطة . 
. رصد النتائج ومعالجتها احصائياً . 
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التأكد من تكافؤ المجموعتين ( الضابطة والتجريبية - الكلية - ) قبل تطبيق البرنامج في 
اختبار المفاهيم التكنولوجية: 

تم ذلك باستخدام برنامج (5855) من خلال اجراء اختبار مان وتني بين المجموعتين - حيث 
أن العينة أقل من 7٠١‏ للمجموعة الواحدة » وحساب قيمة ( يو) وقيمة (ز) » وقد كانت 
النتائج كالتالي : 

جدول رقم ( ه) 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة ( الكلية) في 
الاختبار القبلي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


النجموعة ' ١‏ الند | عتونتظ الرفي: | قلمة زب ) | كيمة(5 ) الدلالة 


التجريبية 3 51 غير دالة 
الشبابطة "١‏ 0 ه ١0‏ أخضائنا 


قيمة (ز) الجدولية عند مستوى دلالة 8.,ه > ١,15‏ 
يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (ز) المحسوبة - ١,١57”‏ أصغر من قيمة ( ز ) الجدولية 
والتي قيمتها ( )١,15‏ مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجمموعتين 
في الاختبار القبلي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية » مما يدل على تكافؤ المجموعتين » وقد 
استخدمت قيمة (ز) هنا لأن العينة أكبر من ٠١‏ فتميل درجات أفراد العينة إلى الاعتدالية . 
(عفانة » )١58:19948‏ 


كما وتم التأكد من تكافوُ طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ذوات التحصيل المرتفع 
في اختبار المفاهيم التكنولوجية القبلي » وذلك من خلال اجراء اختبار مان وتني وحساب 
قيمة ( يو) وقد كانت النتائج كالتالي : 
جدول رقم (5) 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين الطالبات ذوات التحصيل المرتفع في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبلي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


التجموعة” ١‏ العند, | حتوسظ الزققه |١‏ قيمة [ن! الدلالة 


التجريبية 5 ١لا‏ غير دالة 
الشابطة 58 وم .4 احضناتيا 


قيمة (يو) الجدولية عند مستوى دلالة 6٠,ه١‏ م" 
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يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (يو) المحسوبة - 4,5 أكبر من قيمة ( يو ) الجدولية 
والتي قيمتها ( ؟) مما يعني قبول الفرض الصفري مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة 
اخصائية بيخ الطالبات ثؤات التحصيل المرطع في المجموعتين: قي الأختبار القبلى لاكتسساب 
المفاهيم التكنولوجية » مما يدل على تكافؤ الطالبات ذوات التحصيل المرتفع في المجموعتين . 
وذلك لأن اختبار مان وتني عكس الاختبارات البارامترية الأخرى » فإذا كانت قيمة (يو) 
المحسوبة أكبر من قيمة (يو) الجدولية حينها نقبل الفرض الصفري » والعكس صحيح. 
(عفانةء 51994 :107؟١)‏ 
كما وتم التأكد من تكافوٌ طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ذوات التحصيل المنخفض 
في اختبار المفاهيم التكنولوجية القبلي » وذلك من خلال اجراء اختبار مان وتني وحساب 
قيمة( يو) وقد كانت النتائج كالتالي : 
جدول رقم (7) 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين الطالبات ذوات التحصيل المنخفض في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبلي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


السوعة- ١‏ العيد ١١‏ كترسيط ارق | اقمةاينا) الدلالة 


التجريبية 5 6,1 غير دالة 
الضبايطة 58 ١ره ١‏ أحضناتنا 


قيمة (يو) الجدولية عند مستوى دلالة ٠5,٠05‏ - ” 

يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (يو) المحسوبة - ٠١,5‏ أكبر من قيمة (يو) الجدولية والتي 
تمتها( 7 اهما يدل على كفم وجوه قروق ذاك] ولالة العسائدة بين الطالناك قات تمصي 
المتفقض ف" المجموعترع فى الأحتيار القبلى لكتاب' المفاهيم تكنو لوجية مما يدل طلسي 
تكافؤ الطالبات ذوات التحصيل المنخفض في المجموعتين . 


ك7 
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المعالجات الاحصائية : 
استخدمت الباحثة البرنامج الاحصائي 5855 في اجراء الاحصائيات : وقد استخدمت الباحثة 
كل من : 
.١‏ اختبار مان وتني في حساب كل من قيمة (يو ) وقيمة (ز) 
؟. معامل ارتباط بيرسون وسبيرمان براون في حساب كل من الاتساق الداخلي والتجزئة 
النسكرة. 
". معادلة حجم الأثر لجلاس . 


اا 
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الفصل الخامس 
نتائج الدراسة وتفسيرها والتوصيات 


نتائج الدراسة وتفسيرها 
توصيات الدراسة 
مقترحات الدراسة 
المراجع 


700 
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الفصل الخامس 
نتائج الدراسة وتفسيرها 
يتناول هذا الفصل عرضاً لنتائج الدراسة التي تم التوصل إليها بعد تطبيق الدراسة . كما 
تتضمن اختباراً لصحة فرضيات الدراسة » ومن ثم مناقشة أسباب النتائج وتفسيرها » ووضع 
التوضنيالك , 


اولاً / النتيجة الخاصة بالسؤال الأول 

ينص السؤال الأول على ما يلي : 

ما البرنامج المقترح بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة لاكتساب الطلاب 
للمفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم؟ 

وللإجابة على السؤال السابق قامت الباحثة ببناء برنامج الوسائط المتعددة المععد في ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة » وذلك حسب الخطوات الموضحة في الفصل الرابع . 


ثانياً / النتيجة الخاصة بالفرضية الأولى : 

تمن القرضية الأزلى خلى. نا يلي + 

لاجد كريق:ذات بدلالة اكحصبائية عله مستريى: و كتهوره ]يوق متزندة مراك ةلبا 
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم 
التقنولوجية”: 

ولاختبار صحة هذه الفرضية ٠‏ قامت الباحثة بتطبيق اختبار مان وتني من أجل حساب قيمة 
(يو ) وقيمة (ز) » وقد كانت النتائج كالثالي؛ 
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جدول رقم ( 8) 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة ( الكلية) في 
الاختبار البعدي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


المجفوعة . | العدده ١١‏ مقوسط الرقي. | قيفة ]ير ) ا كيمة١ة)‏ الدلالة 


اللتجرهدية 0 0 ذالة أخضائيا 
الضايظة ١10 "١‏ عم وعم 


قيمة (ز) الجدولية عند مستوى دلالة ١,35 - ٠,٠5‏ 
يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (ز) المحسوبة - 7,١5‏ أكبر من قيمة [ ز ) الجدولية 
والتي قيمتها ( )١,315‏ » مما يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى (0 ٠,١05-‏ ) 
في متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة 
في اختبار اكتساب المفاهيم التكنولوجية لصالح المجموعة التجريبية . 
وتفسر النتيجة بما يلي : 
- التأثير الفعال لبرنامج الوسائط المتعددة في اثارة الدافعية لدى الطالبات نحو التعلم . 
- زيادة كم الأنشطة في البرنامج التعليمي المعد . 
- وجود عناصر التشويق في البرنامج والتي تشمل الصوت والصورة والحركة واللون 
والخط . وغيرها . 
- تقديم المعلومات بشكل متسلسل ومتدرج من خلال البرنامج التعليمي بحيث تم التندرج 
فيه من البسيط إلى الصعب . 
- أن البرنامج التعليمي أتاح للطالبات فرصة في اعادة الإطلاع على المعلوأمة في أي 
وقت » وفي أي مكان . يحث وزعت مادة تعليمية على الطالبات على أقراص مدمجة. 
ثالثاً / النتيجة الخاصة بالفرضية الثانية : 
وتنص الفرضية الثانية على ما يلي : 
لا شوجذ فروق :ات دلالة الحصدائية ييخ متوسطظ درحات طالياك المجموعيةة التجريبية ذوات 
التحصيل المرتفع ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب 
المفاهيم التكنولوجية ؟ 
وللتحقق من صحة الفرضية » قامت الباحثة بتطبيق اختبار مان وتني من أجل حساب قيمة 
( يو )» وقد كانت النتائج كالتالي : 


ءم/ 
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جدول رقم ( ) 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين الطالبات ذوات التحصيل المرتفع في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


المجبوعة . ١‏ العدن || “قتومط لرق | ثبفة إن ) الدلالة 
اللتجرهية 8 / دالة احضداتيا 


قيمة (يو) الجدولية عند مستوى دلالة ٠5,٠85‏ - ” 
يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (يو) المحسوبة ت صفر أصغر من قيمة ( يو) الجدولية 
والتي قيمتها ( ؟) مما يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى(0 ٠,.5-‏ ) بين 
نتوسظ اكاك النقاهيم التكتولوجية للطاليناك ذواك التحمييل الترتفع قن المموعية 
التجريبية ومفوسطظ تحصيل أقزانهن في المجموعة الضابطة لصالح المجموغة التجريبية: 
وتفسر النتيجة بما يلي : 
- ان البرنامج التعليمي جاء مليئاً بالأنشطة + والثي زادت من تفاعل الطالبات ذوات 
التحصيل المرتفع في المجموعة التجريبية . 
.ررغية الطالباك قواك التخصيل الدرافم في عر فة كل 'جنية »وبحب البحك + مما ز اد 
من تفاغلين مع البركامج التعليمي المعد بالوسائظ المتعددة + يعكس الظالبات. اللاي 
درسن بالطريقة التقليدية . 


رابعاً / النتيجة الخاصة بالفرضية الثالثة : 
تنص الفرضية الثالثة على ما يلي : 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ذوات 
التحصيل المنخفض ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب 
المفاهيم التكنولوجية ؟ 

وللتحقق من صحة الفرضية » قامت الباحثة بتطبيق اختبار مان وتني من أجل حساب قيمة 
( يو ) » وقد كانت النتائج كالتالي : 


م١‎ 
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جدول رقم ( )٠١‏ 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين الطالبات ذوات التحصيل المنخفض في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


المجنوعة . ١‏ العدن || 'قتوسط الرقب. | فبفة إن ) الدلالة 
اللتجرهية 58 7 دالة اخصائنا 


الضابطة 5 حك 0 


قيمة (يو) الجدولية عند مستوى دلالة ٠5,٠05‏ - ” 
يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (يو) المحسوبة - ٠,5‏ أصغر من قيمة ( يو ) الجدولية 
والتي قيمتها )١(‏ » مما يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى(0 ٠,.5-‏ ) بين 
متوسط اكتساب المفاهيم التكنولوجية للطالبات ذوات التحصيل المنخفض في المجموعة 
التجريبية ومتوسط تحصيل أقرانهن في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية . 
وتفسر النتيجة بما يلي : 
- أن البرنامج التعليمي أضاف طريقة جديدة في عرض المادة التعليمية بطريقة مبسطة 
وسهلة » بحيث انتقل بالمعلومة من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المعقد. 
- اعطاء فرص للتعزيز بشكل مباشر عن الاجابة عن أي أسئلة » وبطرق متنوعة » مما 
زاد من فرص التعلم لدى الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعة التجريبية . 


خامساً / النتيجة الخاصة بالفرضية الرابعة : 

تنص الفرضية الرابعة على ما يلي : 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى (0 ٠١,١5-<‏ ) بين متوسط درجات طالبات 
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار المؤجل . 
وللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بتطبيق اختبار مان وتني من أجل حساب قيمة ( يو) 
وقيمة (ز) » وقد كانت النتائج كالتالي : 


آله 
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جدول رقم ( 1١١‏ ) 
نتيجة اختبار مان وتني لحساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة ( الكلية) في 
الاختبار المؤجل لاكتساب المفاهيم التكنولوجية 


المجفوعة . ١‏ العدد | “مقريط الرقي- | كيفة ايو ) | شفة 1 ) الدلالة 
اللتجرهية 0" ع دآلة اخصاتقا 
الضابطة 5" ١1 ١/5‏ هده. |" 


قيمة (ز) الجدولية عند مستوى دلالة ١,15 - ٠,٠05‏ 
يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (ز) المحسوبة - ١,055‏ أكبر من قيمة ( ز ) الجدولية 
والتي قيمتها ( )١1,315‏ » مما يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى (0 ٠,١05-‏ ) 
بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الضابطة في الاختبار المؤجل لصالح المجموعة التجريبية . 
وتفسر النتيجة بما يلي : 
- ان برامج الوسائط المتعددة تعمل على ثبات المعلومة لمدة أطول في أذهان الطالبات » 
وذلك لما تناولته من أنشطة وصور وحركة وصوت , بعكس الطريقة التقليدية التي 
تعتمد على الحفظ , مما يؤدي إلى النسيان بسرعة . 


م 
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حساب حجم التأثير للبرنامج على اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية 
ولحساب حجم التأثير في حالة استخدام اختبار (مان وتني ) يستخدم معامل الارتباط الثنائي 
المفلين الرشي لحلاين: 


حيث أن : 

ر١)ترمز‏ إلى متوسط رتب المجموعة الأولى . 
تومل الى ريط روافب اللتكدويية القانية . 

ن) عدد أفراد العينتين معاً . (علام » 1997 :88؟) 
ويمكن تحديد حجم التأثير كما يلي : 

الاي عمقو ] الار عاط ذا #ويعد عم غافة سن 
انيع عولاية ) الارشاط مشلدل سين عر خقفة خاي 


١ 
١ 
١ 


جدول رقم (؟١١)‏ 
يبين مقدار حجم تأثير البرنامج على اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية 
المتغير المستقل المتغير التابع قيمة معامل جلاس | مقدار حجم التأثير 
برنامج الوسائط اكتساب المفاهيم كه معتدل 
المتعددة المعد في التكنولوجية 


ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة 
ويتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير البرنامج معتدل نظرا لأن قيمة معامل جلاس 
محصورة بين (0 ١,7٠١ - ١٠,5‏ ) وهذا يعني أن برنامج الوسائط المتعددة له أثر هام على 
اكتساب المفاهيم التكنولوجية. 


4 
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حساب حجم التأثير للبرنامج على بقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف السابع 


جدول رقم )١7(‏ 
يبين مقدار حجم تأثير البرنامج على بقاء أثر التعلم 
المتغير المستقل المتغير التابع قيمة معامل جلاس | مقدار حجم التأثير 
برنامج الوسائط بقاء أثر التعلم ره الارتباط دال 
المتعددة المعد في 
ضوء نظرية 


الذكاءات المتعددة. 
ويتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير البرنامج ذو ارتباط دال لأن قيمة معامل جلاس 
محصورة بين )١,50- ٠,٠١(‏ وهذا يعني أن برنامج الوسائط المتعددة له اثر على بقاء أثر 
التعلم. 

نلاحظ من خلال الجداول السابقة وجود أثر لبرنامج الوسائط المتعددة المعد في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة على اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية وبقاء أثر التعلم . 

وقد اتفقت هذه الدراسة في نتائجها مع الدراسات السابقة لبرامج الوسائط المتعددة مثل دراسة 
كل من : 

(عرمان )3٠١7 ٠‏ » (أبو زايدة » 3٠١5‏ )» ( أبو ورد 7٠١56٠‏ )ء(قنديل ٠‏ ١١٠5)ء(‏ 
أبا الخيل والسيد » )٠٠٠١‏ ء ( عبد المجيد » )3٠٠١‏ » (5هطع1230 73٠١7 ٠‏ )ء ( أبو شقير 
وحسن ؛» )3٠٠١ 1٠‏ ء؛ (35>كاأطوعآ 00ة 12506 » 5 )5٠٠١‏ , 

كما واتفقت مع الدراسات التي تناولت نظرية الذكاءات المتعددة مثل دراسة كل من : 

( نجم ٠٠١07 ٠»‏ ) ء ( الجزار والقرشي » 5١٠3)ء‏ ( الشافعي » ٠٠٠١5‏ ).عء(بدر2*١١٠٠7)‏ 
(٠‏ الشويقي » ٠٠١”‏ ) ء ( عفانة والخزندار » )٠٠١“*‏ ء ( الخزندار » )5٠١*”‏ . 


هم 
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وترى الباحثة أن الأثر الفعال لبرنامج الوسائط المتعددة المعد في ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة يعود للأسباب التالية : 
.١‏ احتواء برنامج الوسائط المتعددة على كم كبير من الأنشطة والحركة والصوت واللون 
وهذا كله يعمل على اثارة وتشويق الطالبات . 
؟. مراعاة البرنامج لبعض أنماط الذكاءات المتعددة مما يعني مراعاة الفروق الفردية بين 
الطالبات . 
". اعطاء فرصة للطالبة للتعلم وفق سرعتها الخاصة وحسب ما يناسب رغباتها 
واهتماماتها , 
. الانتقال بالطالبات من العالم المجرد إلى العالم شبه المحسوس . 
5. ابعاد الطالبات عن الروتين المتعارف عليه من خلال عرض المادة التعليمية من خلال 
الحاسوب . 


كم 
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توصيات الدراسة : 

في ضوء النتائج السابقة التي تم التوصل إليها » توصي الباحثة بما يلي : 

5. ضرورة توظيف برامج الوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في التعليم . 

ه. ضرورة توفير كافة أشكال الدعم من أجل تصميم وانتاج البرامج التعليمية القائمة على 
الوسائط المتعددة . 

؟. توفير مختبرات حاسوب جيدة » وزيادة عدد أجهزة الحاسوب وكفاءتها في كل مختبر » 
من اجل اتاحة الفرصة لكل طالبة للتعامل مع الحاسوب بنفسها مما يرقى بالمستوى 
التعليمي . 

. ضرورة تأهيل المعلمين لإنتاج برامج وسائط متعددة خاصة لمعلمي مادة التكنولوجيا . 

4. برمجة المناهج الدراسية من خلال وزارة التربية والتعليم بحيث تصبح جزءاً من الكتاب 
الوزاري المقرر وتوفيرها لجميع الطالبات . 

4. تثقيف المعلمين حول أهمية الوسائط المتعددة وفوائدها للعملية التعليمي. 


مقترحات الدراسة : 

.١‏ اجراء المزيد من الدراسات حول استخدام برامج الوسائط المتعددة المعدة في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة أو أي نظرية أخرى في التعليم مثل » نظرية الياءات السبعة » ونظرية 
جانبي الدماغ » وغيرها . 

؟. توظيف برامج الوسائط المتعددة في المواد الدراسية الأخرى وعدم اقتصارها على مادة 
التكنولوجيا فقط . 

". قياس فاعلية برامج الوسائط المتعددة المعدة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على 
أنماط التفكير المختلفة . 


ال 
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المراجع 
أولاً : المراجع العربية : 
.١‏ آرمسترونج » ثوماس )3٠١5(‏ :الذكاءات المتعددة في غرفة الصف . ط؛؟ . ترجمة 
مدارس الظهران الأهلية » دار الكتاب التربوي » السعودية. 


؟. أبا الخيل ٠‏ فوزية محمد و السيد » جيهان كمال )٠٠٠١(‏ : فاعلية الوسائط المتعددة على 
التحصيل الدراسي وتنمية بعض مهارات استخدام نماذج الكرة الأرضية في مادة 
الجغرافيا لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض ». مجلة دراسات في المناهج 
وطرق التدريس ,٠‏ العدد السابع والستون » جامعة عين شمس » القاهرة . 


“". أبو الخير » مدحت السيد )١135(‏ : أثر استخدام طريقة الإكتشاف الموجة على التحصيل 
وبقاء أثر التعلم في الرياضيات في الصف الخامس الإبتدائي » مجلة التربية (جامعة 
الأزهر) » العدد 5٠‏ » سوهاج . 


5. أبو زايدة » حاتم يوسف )3٠٠١5(‏ : فعالية برنامج بالوسائط المتعددة لتنمية المفاهيم 
والوعي الصحي في العلوم لدى طلبة الصف السادس الأساسي . رسالة ماجستير » 
الجامعة الإسلامية » غزة. 

5. أبو السعود » سيد مصطفى )3٠٠٠١(‏ : الكمبيوتر والملتميديا » دار الكتب العلمية للتشر 
والتوزيع » القاهرة » مصر. 

5. أبو شقير » محمد وحسن » منير )33٠١7(‏ : فاعلية برنامج بالوسائط المتعددة في 
مستوى التحصيل في مادة التكنولوجيا لدى طالبات الصف التاسع . مجلة الجامعة 
الإسلامية » م١١‏ »غزة . 

. الأغا » إحسان و الأستاذ محمد )3٠١17(‏ : مقدمة في تصميم البحث التربوي . مكتبة 
الطالب » الجامعة الإسلامية . 


6. أبو غوش . سناء شاكر )١13/8(‏ : أثر العمل المخبري على اكتساب المفاهيم والتحصيل 
العلمي في الكيمياء للصف التاسع الأساسي في مدارس وكالة الغوث » رسالة ماجستير » 
جامعة بيرزيت » فلسطين . 


6 أبو لبدة » سبع )١1985(‏ : مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي » ط١‏ » جمعية عمال 
المطابع التعاونية » عمان » الأردن. 


/م/ 


01 . 0011261011 الالالاللا لو أواع/ 121 0اظ /ا01أع3 ألم طأأننا امعأدعن0 عارامط 


0ق أبو ورد » إيهاب محمد مرزوق )٠٠١5(‏ : أثر برمجيات الوسائط المتعددة في 
اكتساب مهارة البرمجة الأساسية والاتجاه نحو مادة التكنولوجيا لدى طالبات الصف 
العاشر .» رسالة ماجستير » الجامعة الإسلامية » غزة . 


.١‏ الأمين ٠‏ إسماعيل محمد )3٠١7(‏ : فاعلية استخدام وحدة مقترحة والآلة الحاسبة 
على تنمية التقدير التقريبي والتحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ الصف 
الخامس الإبتدائي في الرياضيات » مجلة دراسات تربوية واجتماعية » المجلد السادس » 
العدد الثالث » جامعة حلوان . 

5. بدر »ء محمود إيبراهيم )3٠١7(‏ : فاعلية وحدة مقترحمة في الرسم البياني في ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة وأثرها على اتجاهات الطلاب نحو الرياضيات » الجمعية 
المصرية للمناهج وطرق التدريس », المؤتمر العلمي الخامس عشر .ء المجلد الثاني » 
جامعة عين شمس. 

.٠‏ بطرس » بطرس حافظ )3٠١4(‏ : تنمية المفاهيم والمهارات العلمية لأطفال ما قبل 
المدرسة . الطبعة الأولى » دار المسيرة للنشر والتوزيع » الأردن . 

5. ثابت » زياد محمد )3٠٠١١(‏ : نظرية الذكاء المتعدد » مشكاة التربية » نشرة دورية 
تصدر عن دائرة التربية والتعليم بوكالة الغوث الدولية / غزة » فلسطين . 

5. جابر » جابر عبد الحميد )3٠١*(‏ : الذكاءات المتعددة والفهم ( تنمية وتعميق)ء 
ط١‏ ء دار الفكر العربي » القاهرة . 

7. الجزار » نجفة قطب و القرشي ٠‏ أمير إبراهيم )٠٠١57(‏ : أشر استخدام نشاطات 
مقترحة لتدريس التاريخ في تنمية بعض الذكاءات المتعددة ومهارات التفكير الإبداعي 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي » مجلة دراسات تربوية واجتماعية » المجلد الثاني عشر 
؛ العدد الأول » جامعة حلوان. 

.٠١‏ حسام الدين ٠»‏ ليلى عبد الله )٠٠١7(‏ : أثر دورة التعلم فوق المعرفية ودورة التعلم 
العادية في التحصيل وعمليات العلم وبقاء أثر التعلم لتلاميذ الصف الرابع الإبتدائيء 
مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس ,٠‏ العدد الحادي والثمانين » جامعة عين شمس. 

67. حسين » محمد عبد الهادي )٠٠١7(‏ : قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة » ط١‏ 2 
دار الفكر » الأردن. 

48. حسين » محمد عبد الهادي )٠٠١5(‏ : مدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددة . ط١‏ » 
دار الكتاب الجامعي » غزة » فلسطين . 
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.٠‏ الحيلة » محمد محمود )٠٠٠١(‏ : تصميم وانتاج الوسائل التعليمية التعلمية » الطبعة 
الأولى » دار المسيرة للنشر والتوزيع » الأردن . 

.١‏ الخالدي . حمد بن خالد )3٠١-(‏ : استخدام استراتيجيات الذكاء المتعدد في تدريس 
العلوم لدى معلمي العلوم بالمملكة العربية السعودية . دراسات في المناهج وطرق 
التدريس » العدد ٠١4‏ ؛. مصر » القاهرة . 

؟". الخزندار ٠‏ نائلة نجيب )3٠١7(‏ : واقع الذكاوات المتعددة لدى طلبة الصف العاشر 
الأساسي بغزة وعلاقته بالتحصيل في الرياضيات وميول الطلبة نحوها وسبل تنميتها . 
رسالة دكتوراة » البرنامج المشترك بين جامعة الأقصى بغزة وجامعة عين شمس ٠»‏ غزة. 


31". الخمايسة » فيصل و عرمان ٠»‏ عبد الله )3٠١*(‏ : فعالية استخدام تكنولوجيا الوسائط 
المتعددة في تدريس مساق القياسات الطبية » مجلة جامعة الخليل للبحوث . المجلد الأول 
» العدد الثاني » الخليل » فلسطين . 

5. خميس » محمد عطية )3٠١7(‏ : منتوجات تكنولوجيا التعليم . دار الحكمة » القاهرة 


» مصر . 


ه. الدسوقي ٠‏ عيد أبو المعاطي )١1154(‏ : أثر استخدام دورة التعليم على التحصيل 


وبقاء أثر التعلم والتفكير العلمي لدى تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي بالبحرين » مجلة 
دراسات في المناهج وطرق التدريس ., العدد الثامن والعشرين ٠‏ جامعة عين شمس . 


5. الدواهيدي » عزمي عطية )3٠٠١5(‏ : فعالية التدريس وفقاً لنظرية فيجوتسكي في 
اكتساب بعض المفاهيم البيئية لدى طالبات جامعة الأقصى بغزة . رسالة ماجستير » 
الجامعة الإسلامية » غزة . 

". ربيع ء» هادي مشعان )٠٠١5(‏ : تكنولوجيا التعليم المعاصر الحاسوب والإنترنت » 
مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع . 

. الزعانين ٠‏ جمال )3٠١١(‏ : التربية التكنولوجية ضرورة القرن الحادي والعشرين » 
مكتبة آفاق » غزة » فلسطين. 

4. الزعانين » جمال عبد ربه و مهدي » حسن ربحي ٠٠١5(‏ ) : المواقف التعليمية 
المحوسبة . مكتبة آفاق » فلسطين . 

. زيتون » عايش )٠٠١5(‏ : أساليب تدريس العلوم , الطبعة الأولى » الأردن . 

.١‏ زيتون » كمال عبد الحميد )2٠٠١7(‏ : تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات 
والإتصالات » دار عالم الكتب للنشر و التوزيع » الإسكندرية 
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."١‏ سلامة » عادل أبو العز أ حمد )3٠١54(‏ : تنمية المفاهيم والمهارات العلمية وطرق 
تدريسها . الطبعة الأولى » دار الفكر للنشر والتوزيع » الأردن . 

8# السلطي ء نافيا سميح (4+:7) ؛ التعلم المستئد إلى الدماغ ٠‏ 3 دار المسيرة؛ 
عمان » الأردن . 


5,. الشافعي » سنية محمد )٠٠١5(‏ : توظيف الذكاء المتعدد باستخدام استراتيجيات 
مقترحة لتعلم العلوم في تعلم المفاهيم العلمية لتلاميذ المرحلة الإعدادية المهنية » مجلة 
التربية العلمية» المجلد السابع » العدد الرابع » كلية التربية » جامعة عين شمس . 

5. شحادة . حسن )٠٠١7(‏ : نحو تطوير التعليم في الوطن العربي بين الواقع 
والمستقيل +.:ظ 3 + الدار المصرية اللبنانية + القاهرة . 


5 شلايل » أيمن عبد الجواد )23٠١*(‏ : اثر استخدام دورة التعلم في تدريس العلوم على 
التحصيل و بقاء اثر التعليم و اكتساب عمليات العلم لدى طلاب الصف السابع » رسالة 
ماجستير » الجامعة الإسلامية » غزة . 


7”. الشويقي ٠‏ أبو زيد سعيد )3٠٠١7(‏ : البنية العاملية للذكاءات المتعددة : دراسة لصدق 
نظرية " جاردنر " باستخدام أدلة من أساليب التعلم والتخصص والتحصيل الدراسي لعينة 
من طلاب الجامعة . مجلة عالم التربية » العدد الحادي عشر » جامعة طنطا. 

. صالح » ماجدة محمود )٠٠١5(‏ : نظرية الذكاءات المتعددة كمدخل لتنمية الذكاء 
المنطقي/ الرياضي والذكاء المكاني/البصري لدى أطفال الروضة . مجة البحث التربوي 
؛ العدد الثاني » المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية بالقاهرة » مصر. 

41. الطيطي ». محمد حمد عقيل )١137(‏ : تدريس المفاهيم نموذج تصميم تعليمي » دار 
الأمل للنشر والتوزيع » الأردن . 

.٠‏ عبد المجيد » عبد العزيز طلبة )٠٠٠٠١(‏ : برنامج مقترح لتدريب الطلاب المعلمين 
على استخدام العروض التقدمية 18201124 205761 في تصميم وانتاج برمجيات تعليمية 
متعددة الوسائط وتنمية اتجاهاتهم تحو استخدام الكمبيوتر في التعليم » المتتمر العلمي 
الرابع عشر » المجلد الأول » جامعة عين شمس , الجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس . 

.0١‏ عبد المنعم » منصور أحمد و عبد الرازق ٠‏ صلاح عبد السميع )3٠١5(‏ : الكمبيوتر 
والوسائط المتعددة في المدارس .٠‏ الطبعة الأولى » مكتبة زهراء الشرق ٠»‏ القاهرة . 
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1. عبده » ياسين سلمان )3٠١7(‏ : برنامج مقترح لتنمية المفاهيم الصحية لدى طلبة 
انض الشادين يمحافظلاك غوة + رسالة ماحدقن: » الحائنة الاباضية: هده 


2.57 عرمان ٠‏ ابراهيم محمد عبد الرحمن )٠38٠١7(‏ : اثر استخدام الوسائط المتعددة 
التفاعلية القائمة على الحاسوب على تحصيل طلبة الدراسات العليا في مقرر استخدام 
الحاسوب في التربية . مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات » المجلد 
الحادي عشر » العدد الحادي عشر . 

5 . عسقولء محمد )٠٠١7”(‏ ؛ الوسائل والتكنولوجيا في التعليم بين الإطار الفلسفي 
والإطار التطبيقي . الطبعة الأولى » مكتبة آفاق » غزة . 

. عفانة » عزو )١118(‏ : الإحصاء التربوي ٠‏ الطبعة الأولى » كلية التربية » الجامععة 
الإسلامية » مطبعة مقداد » غزة. 

5 . عفانة » عزو إسماعيل و الخزندار » نائلة نجيب )٠٠١”(‏ : استراتيجيات التعليم 
للذكاوات المتعددة وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى الطلبة المعلمين تخصص رياضيات 
بغزة » الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس », المؤتمر العلامي الخامس عشر » 
المجلد الثاني » جامعة عين شمس . 

“7 . عفانة » عزو إسماعيل و الخزندار » نائلة نجيب (5 )238٠١‏ : مستويات الذكاء المتعدد 
لدى طلبلة مرحلة التعليم الأساسي بغزة وعلاقتها بالتحصيل في الرياضيات والميول 
نحوها . مجلة الجامعة الإسلامية » المجلد الثاني عشر » العدد الثاني » غزة. 

. عفانة » عزو اسماعيل و الخزندار » نائلة نجيب 73٠١5(‏ ) : التدريس الصفي 
بالذكاوات المتعددة » ط١‏ » آفاق » فلسطين. 

4 . عفانة » عزو إسماعيل و الخزندار » نائلة نجيب )3٠١5(‏ : أساليب تدريس الحاسوب 
كلية التربية » غزة . 

. عفانة » عزو اسماعيل و الخزندار » نائلة نجيب ٠٠١7(‏ ) : التدريس الصفي 
بالذكاوات المتعددة » ط١‏ » آفاق ٠‏ فلسطين. 

.١‏ علام » صلاح )١1317(‏ : الأساليب الإحصائية الاستدلالية البارامترية واللابارامترية 
في تحليل بيانات البحوث النفسية والتربوية » ط١‏ » القاهرة . دار الفكر العربي . 

؟". عيادات ٠‏ يوسف أحمد ( ٠٠١5‏ ) : الحاسوب التعليمي وتطبيقاته التربوية » دار 
المسيرة للنشر والتوزيع » الأردن . 

7 . العياضي ». نصر الدين و رابح » الصادق )3٠١5(‏ : الوسائط المتعددة وتطبيقاتها 
في الإعلام والثقافة والتربية » دار الكتاب الجامعي للنشر. 
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5. الفار ٠»‏ ابراهيم عبد الوكيل )3٠١7(‏ : استخدام الحاسوب في التعليم » دار الفكر 
للطباعة والنشر. 

5. الفار ٠»‏ ابراهيم عبد الوكيل )٠3٠١7(‏ : طرق تدريس الحاسوب , دار الفكر للطباعة 
والنشر » عمان . 

5 . فرجون ٠‏ خالد محمد )٠3٠١5(‏ : الوسائط المتعددة بين التنظير والتطبيق » مكتبة 
الفلاح للنشر والتوزيع » الكويت . 

50. فسيلفر » هارفي و وسترونج ٠»‏ ريتشارد و بريني » ماثيوج )2٠٠١5(‏ : لكي يتعلم 
الجميع / دمج أساليب التعلم بالذكاوات المتعددة » ترجمة مدارس الظهران الأهلية » دار 
الكتاب التربوي » السعودية. 

. فهمي ء. عاطف عدلي ٠٠١7(‏ ) : المواد التعليمية للأطفال ١‏ دار المسيرة للنشر 
والتوزيع » عمان . 


48. قنديل ٠‏ أحمد إبراهيم )3٠١١(‏ : تأثير التدريس بالوسائط المتعددة في تحصيل 
والقدرات الابتكارية والوعي بتكنولوجيا المعلومات لدى تلاميذ الصف الثالث الاعدادي » 
مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس ٠‏ العدد الثاني والسبعون » جامعة طنطا » كفر 

. كوفاليك . سوزان و أوسلن » كارين )٠٠١(‏ : تجاوز التوقعات : دليل المعلم 
لتطبيق أبحاث الدماغ في غرفة الصف , الكتاب الأول » ترجمة مدارس الظهران الأهلية 
» المملكة العربية السعودية. 

.١‏ اللولو » فدوى صبحي )٠٠١7(‏ : أثر استخدام الوسائل المتعددة في تعديل 
التصورات البديلة للمفاهيم التكنولوجية لطالبات الصف السادس الأساسي بغزة ء 
الجامعة الإسلامية » غزة . 

5. مردان » نجم الدين علي و العبيدي » شاكر نصيف لطيف )٠٠١5(‏ : تكوين المفاهيم 
والتعلم في مرحلة الطفولة المبكرة » الطبعة الثانية » مكتبة الفلاح للنشر والتوزيعء 
الكويت . 

5. المفتوحة » جامعة القدس )١1354(‏ : القياس والتقويم » برنامج التربية. 

5. الموسى » عبد الله بن عبد العزيز بن محمد )3٠١7(‏ : استخدام تقنية المعلومات 
والحاسوب في التعليم الأساسي ( المرحلة الإبتدائية ) في دول الخليج العربية » مكتب 
التربية العربي لدول الخليج » الرياض . 


17 


01 . 5011261011 الاللاللا تلو أواع/ 121 ماظ لم3 01م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


5. النجار »ء اياد عبد الفتاح وآخرون )23٠١7(‏ : الحاسوب وتطبيقاته التربوية » شركة 
النجار للكمبيوتر » الأردن . 
611. نجم ء هاني فتحي )386٠٠١10(‏ : مستوى التفكير الرياضي وعلاقته ببعض الذكاوات 
لدى طلبة الصف الحادي عشر بغزة » رسالة ماجستير » الجامعة الإسلامية » غزة. 
/ا١,‏ نشوان » تيسير و الزعانين » جمال ( )3٠١”‏ : تقنيات التعليم والتعلم » الطبعة 
الأول » مكتبة الطالب الجامعي » غزة , 
16 , الهرش ٠»‏ عايد حمدان و غزاوي » محمد ذبيان و يامين » حاتم يحيى )3٠١5(‏ : 
تصميم البرمجيات التعليمية وانتاجها وتطبيقاتها التربوية » الأردن . 
8 يونس ؛ فتحي و آخرون (غ#١٠٠٠)‏ المناهج » الأسس . المكونات , التنظيمات » 
التطوير » ط١‏ » دار الفكر » عمان » الأردن . 
ثانيا : المراجع الأجنبية : 
01 5603037 12376تمنطهن) ل : (4.)2002 , تمكلتطوع؟!1 ك.د , مكحتت .1 
ما 1346005 1011126102 [241022ع7مه0). لأصثم :اانا 
.20001015 لوعتستاعء:2 سآ عستستده1' عأمسل0 دنع ع20نا] 
: تمع 2006 , 4 لتتمخ ل0ع167راع ]1 
.01م 15511659050496540-43 90650579905 11/17011711065. ع1.2تاللآ. كمال //:ماغط 
01 4ع72متطط! عط]1ط!' 001 115012دمحرهن) : (2003) 1غ ع .لكا , تتواعم كا :2 
0() 005طء8151 عتقتطعدع1 ])ع201ء1202 15ل0عتطتتغلسك83 لصخ لهمه120110' 


11 , 11601626102 2]102)كتستسل4ى صطآ كللكاك كأاصعل0ن)ك عساكضس اح 
35-2 , 110.3 , 12210لظ 1101221 01 21تتتا0ل 
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قائمة الملاحق 


هه 
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مت 


ملحق رقم )1١(‏ 


أسماء القائمين على تحكيم كل من اختبار المفاهيم التكنولوجية وبرنامج الوسائط 


. فتحية اللولو 
. فؤاد عياد 

. حسن النجار 

. محمود الرنتيسي 
. أدهم البعلوجي 
. مجدي عقل 

. أيمن العكلوك 


المتعددة المعد في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 


أستاذ مشارك بالجامعة الإسلامية 

دكتور محاضر بجامعة الأقصى 

دكتور محاضر بالجامعة الأسلامية 

محاضر بالجامعة الإسلامية 

محاضر بالجامعة الإسلامية 

محاضر بالجامعة الإسلامية 

محاضر بالجامعة الإسلامية 

مشرف لمادة التكنولوجيا في وزارة التربية والتعليم 
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ملحق رقم (؟) 


بسم الله الرحمن الرحيم 


اختبار معد لمادة التكنولوجيا للصف السابع الأساسي 


عزيزتي الطالبة »» نقدم بين يديك اختباراً يهدف إلى معرفة مدى امتلاكك للمفاهيم 
التكنولوجية. 

ويتكون الإختبار من (0") فقرة » أرجو منك الإجابة عليها جميعاً » مع العلم أن 
الزمن المتاح للاختبار هو )5٠(‏ دقيقة . 
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اختبار لقياس مدى اكتساب الطالبات للمفاهيم التكنولوجية 


اختاري الإجابة الصحيحة من بين البدائل المتاحة : 
.١‏ يعرف التيار الكهربائي بأنه : : 
أ - الشغل المبذول مقدراً بالجول لنقل كمية كهربية مقدارها واحد كولوم من نقطة لأخرى. 
ب -فيض من الشحنات الكهربية التي تمر بين طرفي دائرة كهربية . 
ج -مقدار الطاقة الكهربية التي تستهلك في ثانية واحدة . 
د - مصدر الجهد الكهربي في الدارة. 


أ - البروتون ب _ النيوترون 


". يرمز للمصباح الكهربي في الدوائر الكهربية بالرمز : 
| 


:. تعبر الدارة الكهربية عن : 
أ - مسار مغلق للتيار الكهربي . 


ب _ مسار مفتوح للتيار الكهربي 
ج_ مسار مغلق للمقاومة الكهربية 


5. المقاومة المتغيرة هي : 


أ - مقاومة لها ثلاث أطراف مثل المقاومة الموجودة في المذياع . 
ف «المتارمة السلكية , 


ج -المقاومة الكربونية . 
3ه بمقارينة كايفة القيسة , 


1/ 
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وموم 


أ بطاريات على التوالي ب _ بطاريات على التوازي 
ع_مقاوكانت ظليى لفو الي مقازسات على القوازبيه 


أ_أميتر ب_ملتيميتر 


6. للحصول على مقاومة صغيرة من مجموعة من المقاومات يتم توصيل 

أ- المقاومات مع بطارية على التوازي 

ب -المقاومات مع بعضها على التوالي 

ج -المقاومات مع بعضها على التوزاي 

د - المقاومات مع فولتميتر على التوالي 

4. اذا كانت قيمة التيار المار في دائرة كهربية هو ٠١‏ أمبير وفيها مقاومة قيمتها 5 أوم 
فإن قيمة الجهد الكهربي تكون : 


أ 54٠‏ فولت ب_ 7٠١‏ فولت 
ج 5 فولت ك3 366 فولت 


أ قيمة المقاومة ب _ قيمة التيار 
ج_ قيمة فرق الجهد د_ القدرة 


١ممن‏ المواد الموصلة في الدارة الكهربية جميع ما يلي ما عدا 


أ - النحاس ب_الألمنيوم 
ج_ الحديد د_ البلاستيك 
1 
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؟. من أنواع المقاومة الثابتة » المقاومة 


أ_ ذات الثلاثة أطراف ب _ السلكية 

ج_ الكربونية د_ (ب+ ج) صحيحة 

: .تقاس المقاومة بوحدة تسمى‎ ١" 

أر الأمبير بِ_ الأوم 

ج_ الفولت ف الوا 

5 ".يرمز للتيار المتردد بالرمز 

6م ب_نالآ 

ج_ 012 د_/2111 

يعراق ب ونان " الشغل اليذه ل مكدو ا دلول نفل كمية كيردية مق ازنها ؤاحة 
كولوم من إحدى النقطتين إلى الأخرى" : 

أ_ التيار الكهربي ب _ المقاومة الكهربية 

ج_ القدرة الكهربية د_ الجهد الكهربي 

ا" التيار المستمر هو التيار الموجود في : 

أ_ كهرباء المنازل ب _ البطاريات الجافة 

عزن الكابنوت د المكواه 

.٠7‏ يعرف بأنه " مقدار الطاقة الكهربية التي يستهلكها الجهاز في الثانية 

الواحدة " 
| القدرة الكهربية ب الجهد الكهربى 
3 التيار المستمر د البطارية 


أ قيمة المقاومة ب _ قيمة التيار 
ج_ فرق الجهد د الطاقة 
١‏ 
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48. تتميز المواد العازلة بأنها مواد : 
أ لها قدرة على تخزين الطاقة الكهربية 
ب _ لها قدرة على امرار التيار الكهربي 
ج_ شفافة 

د لها ممانعة لإمرار التيار الكهربي 


: يرمز لأسلاك التوصيل في الدوائر الكهربية بالرمز‎ .٠ 


أ- 42 خاب 


أ - مصدر الجهد الكهربي في الدارة. 

ب -جهاز يستخدم لقياس المقاومة الكهربية . 

ج -قطعة كهربية لها طرفان يمكن وصلها أو فصلها بواسطة ذراع متحرك. 
د - قطعة معدنية ذات ثلاثة أطراف يمكن تغيير قيمتها. 


5" البطارية هي : 


أ مصدر تزويد الدائرة بالطاقة الكهربية ب _ قطعة معدنية ذات ذراع متحرك 
ج_ جهاز يستخدم لقياس الجهد د_ جهاز يستخدم لقياس المقاومة 


أ الأوميتر ب_الفولتميتر 


4. هو شدة التيار المار في دائرة كهربية عندما يكون معدل سريان كمية الكهرباء 
خلال مقطع معين من الموصل واحد كولوم في الثانية : 


أ_ الأمبير ج_ المعاوقة لمرور التيار الكهربي 
١‏ 
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5. يرمز لكلمة أوم في الدوائر الكهربية بالرمز: 


أ (7) ب_ ( 42 ) 

ج_ لم) د 187 

يعرف امي قافة ؟القرك ين طفن 131 اتلك وميا قدرة كورية مقذار ها واهد 
كولوم فإن الشغل المبذول يكون واحد جول " : 

أ الأمبير ب _ الأوم 

ج_ الفولت د_ الأوميتر 


أ_الواط ب_ واط . ساعة 


6 عند توصيلك للدوائر الكهربية التالية » في أي دائرة ستكون قوة الإضاءة أعلى ؟ 


أ ٠‏ 40 ب _ ه 642 
4 مر/ 
5 12 35 12 
م/ 
12 7 
ج- د_ جميعها لها نفس شدة 
الإضاءة 


4.عند زيادة قيمة المقاومة المتغيرة في دارة كهربية فإن إضاءة المصباح : 


أ تزداد ب_ تقل 


١٠. 
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٠".في‏ أي من الأشكال التالية سبيضيء المصباح الكهربي ؟ 


ص خم هص 


انتهت الأسئلة 
والله ولي التوفيق 


١ 
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ملحق رقم (”) 
الإذزن الخطي من عمادة الدراسات العليا لتطبيق أدوات الدراسة 


سالا 2 


الجامعة الإسلامية - غزة 0 2 6 / 
م6 - إ1أكزهلاأونا عأ«رماكا 16 0 
عمادة الدراسات للعليا هاتف داخلي: 1150 سكت << 
+ ج س.خ/35/ 
2008/09/15 
الأخت الفاضلة/ مديرة مدرسة الصلاح الإسلامية بدير البلح حفظها الله 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته» 


الموضوع/ تسهيل مهمة طالبة ماجستير 


ام-0 


تهديكم عمادة الدراسات العليا أعطر تحياتهاء وترجو من سيادتكم التكرم بتسهيل مهمه 
الطالبة/ منى خالد محمود عياد برقم جامعي 2005/0002 المسجلة في برنامج الماجستير بكلية التربية 
تخصص مناهج وأساليب تدريس/تكنولوجبا التعليم» وذلك بهدف تطبيق أدوات دراستها والحصول على 
المعلومات التي تساعدها في إعدادها والمعنونة ب: 


"أثر برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على اكتساب المفاهيم 
التكنولوجية وبةا: أثر التعلم لدى طالبات الصف السايع بغزة 


ونط رن الونيي:ة6 
7-7 عميد الدراسات العليا 
4 ( 
١‏ اال ل 
/ ري 1 ا الع عوسي 
/ و 4 دح 0 2 كيد 
د. زياد إبراهيم مقداد 
صبورة إلى؛!- 
© الملف, 
نلف 1 فاكس 0800 3 وسيل مه عقي نيا + سيل بلي سلجي وبيس سيا 
68 
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ملحق رقم (:) 
تحليل محتوى للمادة التعليمية لوحدة الطاقة من كتاب التكنولوجيا للصف السابع 
الأساسي 


الدرس الأهداف الخاصة 
الدرس الأول/ © يعرف مفهوم التيار الكهربائي. 
التيار والجهد الكهربي يُعدد فوائد التيار الكهربائي. 
© يستنتج مفهوم الجهد الكهربائي. 
#* يميز بين التيار الكهربائي والجهد الكهربائي والقدرة 
الكهربائية. 
يعدد وحدات قياس فرق الجهد وشدة التيار والمقاومة 
الكهربائية. 
© يحدد جهاز قياس كلاً من فرق الجهد وشدة التيار والمقاومة 
الكهربية. 
يكون دائرة كهربائية مكونة من بطارية ومصباح كهربائي. 
© يحل مسائل حسابية على التيار الكهربائي. 
# يقدر جهود العلماء في اكتشاف التيار الكهربائي. 
الدرس الثاني/ 4# يرسم دائرة كهربائية مكونة من بطارية ومفتاح ومصباح 


الدارة الكهربائية كهربي. 


يعدد الكونات الأساسية للدوائر الكهربائية. 
4# يُعرف المفتاح الكهربائي. 
يصنف المواد إلى موصلة وعازلة. 
يكون دائرة كهربائية مكونة من بطارية ومصباح كهربائي 
وأسلاك توصيل. 
الدرس الثالث/ ©* يعدد فوائد البطاريات. 
البطاريات #© يعدد أجهزة تستخدم فيها البطاريات. 


آم 
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الدرس الرابع/ 
المقاومة الكهربائية. 


علاقة التيار والجهد 
والمقاومة. 


الدر سس السادس / 
توصي المقاومات 


الدرس السابع / 
أجهزة القياس الكهربية. 


© # # #©# | ة# © 8# © © ث©# © 2 تق © © © إث# © 6 تي 


واي 


3-7 


يحدد قدرة البطارية من خلال البيانات المكتوبة عليها 

يوصل مجموعة من البطاريات على التوالي. 

يوصل مجموعة من البطاريات على التوازي. 

يقارن بين توصيل البطاريات على التوالي وعلى التوازي. 
يستنتج الجهد الكلي للبطاريات وهي موصلة على التوالي 
وغلى التوادى؛ 

يُعرف المقاومة الكهربائية. 

يذكر وحدة قياس لامقاومة الكهربائية. 

يُفرق بين المقاومة الثابتة والمقاومة المتغيرة. 

يوضح مفهوم المقاومة الثابتة والمتغيرة. 

يعدد استخدامات المقاومة البتة والمتغيرة. 

يعين مقدار المقاومة من خلال اللون. 

تكح مدى الدقة لذن المقاز ماك . 

يُعرف قانون أوم . 

يستنتج العلاقة بين شدة التيار وفرق الجهد. 

يرسم العلاقة بين شدة التيار وفرق الجهد بيانيا. 

يحقق العلاقة بين شدة التيار وفرق الجهد عملياً. 

يُعدد طرق توصيل المقاومات في الدوائر الكهربائية. 

يوصل عدة مقاومات على التوالي. 

يوصل عدة مقاومات على التوازي. 

يوضح الهدف من توصيل المقاومات على التوالي وعلى 
التوازي في المنازل. 

يقارن بين توصيل المقاومات على التوالي وعلى التوازي. 
يحسب قيمة المقاومة الكلية لمقاومات موصلة على التوالي 


وعلى التوازي. 
يحسب قيمة المقاومة الكلية لمقاومات موصلة على التوالي 
والتوازي . 


يقارن بين التيار المستمر والتيار المتردد. 


يعدد بعض الأجهزة التي تعمل بالتيار المستمر والتيار 
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المتردد. 

يتسخدم جهاز الفولتميتر لقياس فرق الجهد . 
يستخدم جهاز الأميتر لقياس شدة التيار. 

يستخدم جهاز الأوميتر لقياس المقاومة. 

يستخجم الملتيميتر لقياس المقاومة والتيار والجهد. 


© #©# ة# 


الأهداف الخاصة بالمفاهيم التكنولوجية 
المفهوم الأهداف الخاصة 
التيار الكهربى يُعرف مفهوم التيار الكهربائي. 
ْ يُعدد فوائد التيار الكهربائي. 
يميز بين التيار الكهربائي والجهد الكهربائي والقدرة الكهربائية. 
يذكر وحدة قياس التيار الكهربي. 
يحدد جهاز قياس التيار الكهربي . 
يحل مسائل حسابية على التيار الكهربائي. 
يستنتج العلاقة بين شدة التيار وفرق الجهد . 
يستنتج مفهوم الجهد الكهربي . 
يذكر وحدة قياس الجهد الكهربي . 
يذكر جهاز قياس الجهد الكهربي . 
يحل مسائل على الجهد الكهربي . 
يذكر وحدة قياس المقاومة . 
يذكر جهاز قياس المقاومة . 
يعرف المقاومة. 
يحل مسائل لحساب المقاومة بالألوان . 
يكون دائرة كهربية. 
يرسم دائرة كهربية . 
يعدد مكونات الدائرة . 
يعرف المفتاح الكهربي . 
يوضح فكرة عمل المفتاح الكهربي . 
يوضح رمز المفتاح في الدوائر . 


الجهد الكهربي 


المقاومة 


الدائرة الكهربية 


المفتاح الكهربي 


© © © © © © © إنكه جه © © |#» © © © | © © | © # 


١ 4 


01 . 5011261011 الاللاللا لو أواع/ 121 ماظ لامأ 0153م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


يوضح المقصود بالمواد الموصلة . 

يميز بين المواد العازلة والمواد الموصلة . 
يعدد أمثلة لمواد موصلة . 

يوضح المقصود بالمواد العازلة . 

يعدد بعض المواد العازلة . 


المواد الموصلة 


المواد العازلة 


الإلكترون يعرف الإلكترون . 

الفولت يفسر المقصود بالفولت . 
يذكر رمز الفولت . 

الأمبير يذكر رمز الأمبير . 


يوضح المقصود بالأمبير . 

يعدد مضاعفات الأمبير . 

يوضح المقصود بالقدرة الكهربية . 
يذكر وحدة قياس القدرة. 

يحل مسائل على القدرة . 

يوضح المقصود بالوات . 

يذكر رمز الوات . 

يعرف البطارية . 


القدرة الكهربية 


الوات 


البطارية 
يعدد أجهزة تستخدم فيها البطاريات . 

يوضح رمز البطارية في الدوائر الكهربية . 

يوصل مجموعة بطاريات على التوالي . 

يوصل مجموعة بطاريات على التوزاي . 

يستنتج الجهد الكلي لبطاريات موصلة على التوالي . 

يستنتج الجهد الكلي لبطاريات موصلة على التوازي . 

يقارن بين توصيل البطاريات على التوالي وتوصيل البطاريات على 
الكوزاى.. 

يوضح رمز أسلاك التوصيل في الدوائر الكهربية . 

يخرق المقضؤن بأسلاك الترصيل . 

يعدد مكونات المصباح الكهربي . 

يوضح رمز المصباح الكهربي في الدوائر الكهربية . 


© 8# 86 | © | |# 8# |© © © | © © | #2 | © © © © © جُ ات 


أسلاك التوصيل 


المصباح الكهربي 


© © | ة©”# 
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التوصيل على 
التوالي للبطاريات 
التوصيل على 
التوزاي 

المقاومة الثابتة 


المقاومة المتغيرة 


١‏ لأوم 


جهاز الملتيميتر 
التيار المستمر 


التيار المتردد 


ف 


© *# © | © © | © | |©# © | | |© اث 


يوضح المقصود بفكرة التوصيل على التوالي للبطاريات . 
يقارن بين التوصيل على التوالي والتوصيل على التوزاي. 


يوضح المقصود بالتوصيل على التوزاي . 


يعدد أنواع المقاومات الثابتة . 

يوضح المقصود بالمقاومة الثابتة . 

يذكر رمز المقاومة الثابتة . 

يذكر رمز المقاومة المتغيرة. 

يعدد بعض استخدامات المقاومة المتغيرة . 
يعرف المقصود بالمقاومة المتغيرة . 

يوضح المقصود بالأوم . 

يكتب رمز الأوم . 

يعرف جهاز الملتيميتر |/االاانا 

يذكر رمز التيار المستمر في الدوائر الكهربية . 
يذكر أمثلة على استخدام الجهد الكهربي . 
يذكر رمز التيار المتردد في الدوائر الكهربية . 
يذكر مثال على التيار المتردد . 

يعرف المقصود بالأميتر . 

يعرف الفولتميتر . 


يعرف الأوميتر . 
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الحقائق العلمية 
الدرس الأهداف الخاصة 
الدرس الأول/ تحدث حركة الالكترونات في موصل تيار كهربي. 
التيار والجهد الكهربي تحمل الالكترونات شحنة كهربائية سالبة. 
يسير التيار الكهربائي من القطب الموجب الى السالب 
تقاس شدة التيار الكهربي بوحدة الأمبير. 
ينتقل التيار الكهربائي من النقطة ذات الجهد العالي الى النقطة 
ذات الجهد المنخفض. 
© لا يحدث تيار كهربائي في موصل الا اذا كان هناك فرق في 
الجهد بين طرفي الموصل. 
4# يُقاس الجهد الكهربائي بوحدة الفولت. 
4# ند البطاريات مصدراً للجهد الكهربائي المنخفض . 
© تعد القدرة الكهربائية عاملاً مهماً في تحديد مواصفات الجهاز 
الكهربائي. 
© تقاس القدرة الكهربائية بوحدة الفولت. 
© تقاس الطاقة الكهربائية بوحدة الجول. 
الدرس الثاني/ 4# يُرمز للمصابيح الكهربائية في الدارات الكهرائية بالرمز 
الدارة الكهربائية 


© # #© 


يُرمز للمفتاح الكهربائي في الدارة الكهربية بالرمز 


4# تنقسم المواد من حيث توصيلها للكهرباء الى مواد موصلة 
ومواد عازلة . 

النحاس جيد التوصيل للكهرباء. 

المطاط والبلاستيك والخشب عوازل كهربائية. 

يُرمز للبطارية في الدائرة بالرمز 

لا يسري التيار الكهربائي في الدائرة الكهربية المفتوحة. 

يسري التيار الكهربائي في الدائرة الكهربية المغلقة. 


© © # © © 
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الدرس الثالث/ # تخزن البطارية الطاقة الكهربية. 

البطاريات بطارية السيارة هي مصدر الطاقة الكهربائية التي لا تستطيع 
السيارة العمل بدونها. 

# كلما زادت قوة البطارية زادت مقدرتها على توليد التيار 
الكهربائي 

4# تقاس القوة الدافعة الكهربائية للبطارية بوحدة الفولت. 

> توصيل البطاريات على التوالي يزيد فرق الجهد الكلي للدائرة. 

© عند توصيل البطاريات على التوازي يبقى فرق الجهد ثابت. 

#* يهدف توصيل البطاريات على التوازي الى الحصول على 

مخزون تيار كهربائي لفترة زمنية أكبر. 
المقاومات نوعان : سلكية وكربونية. 


د 


الدرس الرابع/ 

المقاومة الكهربائية. 4# توصيل المقاومات في الدارات الكهربائية يهدف لحديد قيمة 
التيار المار في فرع معين. 

© تنقسم المقاومات الى قسمين : ثابته ومتغيرة. 

* المقاومات الثابتة لها قيمة ثابتة مثل المقاومات الكربونية 
والمقاومات السلكية. 

# يرمز للمقاومة الثابتة بالرمز وللمقاومة المتغيرة 
بالرمز 

يستخدم نظام الألوان في تقدير قيمة المقاومات الثابتة. 

4# وحدة قياس المقاومة هي الأوم. 


الدرس الخامس/ © يقل التيار الكهربائي عند زيادة المقاومة الكهربائية مع ثبوت 
علاقة التيار والجهد الجهد. 
1 © بيزداد التبار الكهربائى بزيادة ١‏ الكهرباء تن 
والمقاومة. يز يار الكهربائي بزيادة الجهد الكهربائي وينقص 
بنقصانه. 
انتقال الكهربية من موصل الى أخر يتطلب وجود فرق في 
الجهد. 


ينتقل التيار الكهربائي من الموصل ذي الجهد العالي الى 
الموصل ذي الجهد المنخفض. 
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الدرس السادس/ © توصل المقاومات الكهربائية على التوالي وعلى التوازي. 
1 ل المقاو إن | ** عند توصيل المقاومات على التوالي تزداد قيمة المقاوأمة 


و الكلية للدائرة. 
0 #* عند توصيل المقاومات على التوازي تقل قيمة المقاومة الكلية 
للدائرة. 
الدرس السابع / © يستخدم جهاز (|/|ا0ا0! /1]11161نا/ا [01012) لقياس الجهد 
أجهزة القياس الكهربية. الكهربي والمقاومة الكهربائية والتيار. 


هناك نوعان من الجهود الكهربائية : جهد مستمر 20 2 
وجهد متردد 80 . 

# من الأمثلة على الجهد المستمر جهد البطاريات. 

# من الأمثلة على الجهد المتردد الجهد لوااصل للمنازل 
والمصانع والناتج من المولدات. 

تقاس المقاومة الكهربائية بجهاز الأوميتر. 

4# يستخدم الجلفانومتر لقياس التيارات الكهربائية الضعيفة 
المارة في الدارات. 

#© يوصل الأميتر مع الدوائر الكهربائية على التوالي. 

يوصل الفولتميتر مع الدوائر على التوازي. 
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الدرس 


الدرس الأول/ 
التيار والجهد 
الكهربي 


الدرس الثاني/ 
الدراة 


الكهربائية 


المفاهيم ودلالتها اللفظية 


المفهوم 


التيار الكهربائي 


ألأمبير 


الجهد الكهربائي 


الفولت 


الدارة الكهربائية 

المفتاح الكهربي 
أسلاك التوصيل 
المواد العازلة 


المواد الموصلة 
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دلالته اللفظية 
سيل من الالكترونات الحرة القي تسري في 
موصل. 
شدة التيار الكهربائي الناتج من مرور مية من 
الكهربية قدرها ١‏ كولوم خلال مقطع من موصل 
في الثانية الواحدة. 
الشغل المبذول لنقل شحنة كهربائية بين نقطتين 
في موصل. 
فرق الجهد بين طرفي موصل عندما يبذل شغلا 
مقداره ١‏ جول لنقل كمية من الكهربية مقدارها 
١‏ كولوم بين طرفي الموصل. 
الطاقة التي يستنفذها الجهاز في الثانية الواحدة. 
القدرة الكهربائية لمصدر يمر به تيار كهربائي 
مقدراه ١‏ أمبير وفرق الجهد ١‏ فولت. 
هو جسيم يحمل شحنة كهربية سالبة 


المسار المغلق الذي يتكون من مواد موصلة 
وتتحرك عبره الشحنات الكهربائية. 

نقطة كهربائية لها طرفان يمكن وص لهما أو 
فصلهما بواسطة ذراع متحرك (كبسة). 

أسلاك جيدة التوصيل للكهرباء تغظى بمادة 
عازلة. 

المواد التي تنتقل عبرها الشحنات الكهربائية 
بصعوبة مثل الزجاج والبلاستيك. 

المواد التي ينتقل عبرها الشحنات الكهربائية 


١101 


الدرس 


الدرس الثالث/ 
البطاريات 


الدر س الر ابع / 
المقاوأمة 


الكهربائية 


المصباح الكهربي 


المفهوم 


البطارية 


المقاومة الكهربية 


المقاومة الثابتة 
المقاومة المتغيرة 
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شدة التيار الكهربائي 


التوصيل على التوالي 
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بسهولة مثل الحديد والنحاس. 

هو انتفاخ زجاجي يحتوي على سلك تنجستون 
وله قاعدة نحاسية » وعند توصيله بالتيار 
الكهربائي يعطي ضوء وحرارة. 


دلالته اللفظية 
مصدر للطاقة الكهربائية يتم فيها تحويل الطاقة 
الكيميائية الى كهربية ووظيفتها تخزين الطاقة 
الكهربائية لتزويدها للجهاز الكهربائي عند غلق 
الدائرة الكهربائية. 
المعاوقة اليت يلقاها التيار عندمرورهفي 
موصل. 


مقاومة لها قيمة ثابتة. 

مقاومة يمكن تغيير قيمتها في الدائرة » تتحكم في 
شدة التيار وبالتالي في فرق الجهد بين أجزاء 
الدائرة المختلفة. 

مقاومة موصل يسمح بمرور تيار شدته ١‏ أمبير 
عندما يكون فرق الجهد بين طرفيه ١‏ فولت. 


كمية الشحنة الكهربائية التي تمر عبر مقطع 
الموصل (السلك) ي الثانية الواحدة. 


توصيل البطاريات بطريقة معينة للحصول على 


١1 


السادس/ جهد أعلى. 
توصطيل التوصيل على التوازي | توصيل البطاريات بطريقة معينة للحصول على 
المقاومات جهد ثابت لزيادة الفترة الزمنية اللانمة لنفاذ 
الطاقة الكهربائية في البطارية. 
الدرس السابع/ الأوميتر جهاز قياس المقاومة. 
أجهزة القياس التيار المستمر إتيار موحد الشدة والاتجاة. 
الكهربائى التيار المتردد ‏ آثيار متغير الشدة والاتجاة. 
الأميتر جهاز يستخدم لقياس شدة التيار الكهربي . 
الفولتميتر جهاز يستخدم لقياس الجهد الكهربي 
الملتيميتر جهاز قياس متعدد الأغراض يس تخدم لاجراء 
قياسات مختلفة مثل فرق الجهد وشدة التيار 
والمقاومة سوء من نوع ')4 أو من نوع 1200 


١ ت‎ 


071 . 5011261011 الالالاللا تلو أقاع/ 131 ماظ لإزماع 3 01م اننا 0ع1دعن حارام 


الدرس الأول/ 
التير والجهد 
الكهربائي. 

الدرس الثاني/ 

الدارة الكهربائية. 
الدرس الثالث/ 
البطاريات. 

الدرس الرابع/ 
المقاومة الكهربائية 
الدرس الخامس/ 

علاقة التيار والجهد 
والمقاوفة. 

الدرس السادس / 
توصيل المقاومات 


الدرس السابع/ 
أجه نز القياس 
الكهربائية. 


المبادئ والتعميمات 


المعادن جيدة التوصيل للكهرباء. 
تتحول الطاقة من صورة الى أخرى. 


تحسب قيم المقاومات من خلال الألوان المرسومة 
عليها. 


تستخدم أجهزة القياس الكهربائية لقياس الجهد والتيار 
والمقاومة الكهربائية. 


١1 


071 . 5011261011 الاللاللا تلو أواع/ 121 ماظ لامأ 0153م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


الدرس الأول/ 
الثتيالر والجههد 
الكهربائي. 


الدرس الثاني/ 
الدارة الكهربائية. 
الدرس الثالث/ 
البطاريات. 


الدرس الرابع/ 
المقاومة الكهربائية 
الدرس الخامس/ 

علاقة التيار والجهد 
واالمقادمة.: 


القوانين والنظريات 
فرق الجهد - اشغل/ كمية الشحنة. 
شدة التيار الكهربائي - كمية الشحنة / الزمن. 
القدرة الكهربائية > الجهد ‏ التيار. 
الطاقة الكهربائية > القدرة ‏ الزمن. 
الطاقة الكهربائية - مربع شدة التيار < المقاومة << الزمن. 
القدرة الكهربائية - مربع شدة التيار < المقاومة. 


في حالة توصيل البطاريات على التوالي يكون فرق الجهد 
الكلي -< 171+572+573. 

فرق الجهد الكلي > فق جهد البطارية الأولى + فرق جهد 
الثانية + فرق جهد الثالثة. 

في حالة توصيل البطاريات على التوازي يكون فرق الجهد 
الكلي 71-72-5773 - .١17‏ 

فرق الجهد الكلي - فرق جهد البطارية الأولى - فرق جهد 
البطارية الثانية - فرق هد الثالثة. 

المقاومة الكلية > المنزلة الأولى للون: 

المنزلة الثانية 7 المضاعف + مدى الدقة. 

التيار الكهربائي ح الجهد الكهربي / المقاومة الكهربية. 
المقاومة - الجهد / التيار. 

قانون أوم " في أي دائرة كهربية يتناسب شدة التيار 
الكهربي تناسب طردي مع فرق الجهد الكهربي وتناسب 
عكسي مع المقاومة. 
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الدرس السادس / في حالة توصيل المقاومات على التوالي : 
توصيل المقاومات (المقاومة الكلية) م - م١اجم؟+م"‏ +..... 
في حالة توصيل المقاومات على التوازي : 
(المقاومة الكلية) م - 
مالم الم" لاا 


الدرس السابع/ التيار - الجهد / المقاومة. 
أجهزة القياس | المقاومة ح الجهد / التيار. 
الكهربائية. 


الأنشطة العملية 


الدرس الأول/ - تصميم دائرة كهربية تتضمن بطارية ومصباح. 

التيرر والجهد - توضيح الفرق بين شدة الإضاءة لمصباحين مختلفين في 

الكهربائي. القدرة الكهربية. 

الدرس الثاني/ - تفحص مصابيح بأحجام مختلفة وقدرات كهربائية مختلفة. 

الدارة الكهربائية. | -تكوين دارة كهربية تتكون من بطارية ومصباح ومفتاح 
وأسلاك توصيل. 


- تفحص الدائرة الكهربية لجرس كهربي. 
-رسم مخطط لدائرة كهربية. 


الدرس الثالث/ - توصيل مجموعة بطاريات على التوالي. 
البطاريات. - توصيل مجموعة بطاريات على التوازي. 
الدرس الرابع/ - حساب قيمة مقاومة باستخدام نظام الألوان. 


المقاومة الكهربائية | - رسم مقاومة من خلال معرفة قيمتها. 
- توصيل دائرة كهربائية باستخدام مقاومات ثابتة 
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ومتغيرة. 


الدرس الخامس/ - رسم العلاقة بين شدة التيار والجهد الكهربائي بيانيا. 
علاقة التيار والجهد | - ايجاد قيمة مقاومة مجهولة من خلال قانون أوم عملياً. 
والمقاومة. 

الدرس السادس / - عمل حبل زينة باستخدام مصابيح صغيرة ملونة. 


توصيل المقاومات - توصيل المقاومات على التوالي في دائرة كهربية. 
- توصيل المقاومات على التوازي في دائرة كهربية. 


الدرس السابع/ - ايجاد قيمة مقاومات وجهد وشدة التيار في دائرة 
أجهزة القياس | كهربائية عن طريق قياسها باستخدام جهاز الملتيميتر. 
الكهربائية. - استخدام جهاز الأميتر لقياس شدة التيار. 


- استخدام جهاز الفولتميتر لقياس فرق الجهد الكهربي. 
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إلا لالش 


ل إل ال ار الا 


برنامح بالوسائط المتعدلة 
معد في ضوء نظرية الذكادات المتعددة 
لوحدة الطاقة من كتاب النكنولوجيا 
للصف السابع بفلسطين 


حول البرنايج 


الكهرباء المنزّلية 
اللمقدمة 
النيار والجهد 
الدارة الكهربية 
اسيم سسا 
المقاومات 
قانسونأوم 
توسيل المقاوبات 
أجهزه القيساس 
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١ نشاط‎ 


انفخ عدة بالونات هوانية واربط فوهتها بإحكام وقم بدعكها بقطعة قماش صوفية 
ثم قربها من زاوية سقف الغرفة . . . 


١ لحر‎ 
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ه27 


5 
و صن سس سسسريم 
التثباروالجهد ا 110222525252525 

002525552959895 : 
عزيزي الطالب.. يتوقع منك بعد دراسة هذا الدرس أن تكون قادرا على أن : 

, تعرف ممهوم النيار الكهربي‎ ١ 

" تعدد فوائد التيار الكهربى , 

؟ تستنتج مفهوم الجهد الكهربي. 


تميزبين التيارا لكهربي والجهد الكهربي والقدرة الكهربية. 

د تعدد وحدات قياس فرق الجبد وشدة التيار والمقاومة الكهربية. 

1 تحدد جهاز قياس كلا من فرق الجهد وسدة التيار والمقاومة الكهربية . 

. تكون دائرة كهربية مكونة من بطارية ومصباح كهرباني‎ ١ 

تكتسب مهارة حل المسائل الحسابية على الثيار الكهرباني. 

هتقدر جهود العلماء في اكتشاف التيار الكهربائي . 

التانى .| اسايق 

2... ١. ١١ ١ لللتكههد:211777711211121111111111111111111<‎ 


١1 


071 . 5011261011 الاللاللا لو أواع/ 121 0اظ لم310 01م طأأأننا امعأدعن0 عارامط 


النيارو الجهدالكهرباني 


انظر الأشكال التالية واكتب تحت كل شكل فاندة التيار الكهربي : 


ظ التياروالجهد الكهربائي . 


ها المقصول بالتيار الكهرباني: 
كلمة نيار تعني شيئا متحركا فالتيار الهواني عيارة عن حركة جزيئات الهواء وأما التيار الماني فيعني 
حركة جزينات الماء :فكلا من القيار الهواني وتيار الماء ينتج عنه طاقة معينة نستفيد منها بشكل أو بآخر, 
لاحظ النشاط الآثي .. 
( يشير الحرف © لجسيم كهربائي صغير جدا دائم الحركة يحمل شحنة كهربائية سالبة) 


ا 


01 . 0011261011 الاللاللا لو أواع/ا 121 0اظ /ا01أه 3 01م طأأننا امعأدعن0 عاراط 


0 6 - اا نعمومةة طعط؟ جنفموسوسجماس * 


ذسا!ا امج وجا 1 


ظ التيار و الجهد الكهرباني ظ 


لاحظ النشاط الآني .. 
( يشيرالحرف © لجسيم 


558 لاعومةة طعدط؟ منفمسوجماس * 
١ : «‏ 
ظ الثيار و الجهد الكهرباني سس 


لاحظ النشاط الآني .. 
( يشيرالحرف © لجسيم 


١" 
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التيارو الجهد الكهرباني 


هل يمكنك الأن تعريف الذيار الكهرببي ؟ 
التيارالكهربي هو عبارة عن سيل من الالكترونات تمر عبر مقطع السلك ويرمز له بالحرف (ت) ‏ 


اما المتحصود بالاميير؟ 


١ 
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جما أصمة سكا ماع 


ظ التياروالجهد 00 الم 


الجهد الكهربائي: 
نشاط ؟ 
انظر الأشكال المجاورة حيث وضع خزانان للماء موسلين معا في ثلاثة أوطاع مختلفة. 
في أي الأوضاع سيجري تيار الما بين الخزانين ٠‏ ولماذا ؟ 1 


١ / 
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ظ التيارو الجهد الكهربائي . 


الجهد الكهرباني: 
* إن التيار الكهرباني يمكن أن ينشأ بين أي نقطتين في موصل بشرط وجود فرق في الضغط الكهربي 
ويسمى هذا الضفط بالسجهد الكشربي. 


* يرمز للجهد الكهرباني بالرمز ج 


* ينتقل التيار الكهربي من النقطة ذات الجهد العالي إلى النقطة ذات الجهذ المنخفض, 


ظ ظ التيارو الجهد الكهربائي َ 


الجهد الكهربائي: 
عرف الجهد الكهرباني . 


ماهي وحدة قياس المجيهد الكهريي ؟ 


١دحا‎ 
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ظ التيار و الجهد الكهرباني ظ 


الجهد الكهرباني: 
هل تحرف قيمة الجهد الكهربابي الواصل إلى منزلنا ١‏ ما رأيك في هذه القيمة ؟ 


ْ - التياروالجهد اا الم 
2 


الجهد الكهربائي: 
انظر الأشكال المجاورة حيث أن المصباح الكهرباني يعمل على ١‏ فولت . 
لهانا لم بيصيء المصبا ح في الوجعين "١‏ هاذانييتنتع ؟” 
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8 عيرسة"ا جمدل دمامفعى مصعدابا 5 
ل" مدا لقنا 


ينا لين" لهذا ليا 


١١ 
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8 عوسة"ا كمسا دأاممى مصعدابز 5 
ما يي" لمي فليا 


عيوسا"ا خمسط؟ داعس مسواا 5 
لل" مدا لقنا 


تحونا 
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١ 000 39 التياروالجهد‎ ١ ظ‎ 


لذ :القدرة الكهربائية 
* تعد القدرة الكهربية عاملا مهما في تحديد مواصفات الجهاز الكهربائي وغالبا ما يكون معدل القدرة الكهربية التي يستهلكها 
الجهاز عند تشغيله مكتوبا عليه . 


ما هي القدرة الكهربانية ؟ سو 
القدرة : هي مقدار الطاقة الكهربية التي يستهلكها في الثانية الواحدة 


ماهي وحدة قياس القدرة الكهريانية ؟ 


ماهي وجدة قياس الطاقة ؟ 


ْ - التياروالجهد 000 لم0 


ثانث :القدرة الكهربائية 
* تعد القدرة الكهربية عاملا مهما في تحديد مواصفات الجهاز الكهربائي وغالبا ما يكون معدل القدرة الكهربية التي يستهلكها 
الجهاز عند تشغيله مكتوبا عليه . ش 
وكة القدرة الكهربائية - الجهد «التيار 54 
عا هي القدرة الكهريافية الطاقة الكهربائية > القدرة «الزمن | حصتاتتة 
5 الطلاقة 
القدرة الحورياتي ٠‏ ررس 


نخدا 
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ثالث :القدرة الكهربائية 2 


*أسثرمسباعيق ٠٠قواط ٠٠ ٠‏ اواط ولاحظ شدة الإضادة لكل منها ماهي ابيتتتاجاتك " ذاقش زميلك المجاور. 


6ن :القدرة الكهربانية 
قشاطء ا 
* أحضر مصباحين ١٠٠واط ١‏ ٠ناواط‏ 


* لاحظ قرادة عداد الكهرباء في معمل | 
هل تستحليع تخسر الشراءضلين ايزصلا 
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طا_ؤ٠٠‎ 


4 
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ظ ١‏ التياروالجهد كبا 1 . 


ثالث :القدرة الكهربائية 
* بمشاركة زميلك اعمل جدول باسماء الأجهزة الكهربائية في منزلك ورتبها حسب قدرتها بالواط تصاعديا: 


أ وجود دائرة مغلقة تكون يعثابة ممر متصل يسمح للتيار الكهربي بالمرور 
ب-إحداث فرق في الجهد الكهربي استمر وذ لك بوجود بحلارية أو مسدر آخر للكهربية 


اشدة 


تق ثدة اي لوي اف در كوبية ببية ابيا مقدرة بالكولوم التي تمر خلال 


-١‏ الثيار الكهربي 
هو فيس من الشحنات الكهربانية التي تدر من أحد عنرفي الدائرة الكهربية إلى الطرف الآخر 
"١‏ شروط مرور التيار الكهربي في دائرة كهربية : 
مقطع معين فيها في زين قدره ثانية واحده 
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<< 3 اما 
::الدرس الأول : التيار و الجهد كوارباني:: 


| ينتقل الجهد من النقطة ذات الضغط المنخفض إلى النقطة ذات الضغط 
المرتفع 


!22 ا 
::الدرس الأول : التيار و الجهد كولزباني:: 


وحدة قياس الجهد الكهرباني هي 


0 الأوم 
0 الفولت 


© الأمبير 


1١ / 
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2-7-7-7 ١ 5 

الدارة الكهربائنية 
تع 77077 اْااالُْْفقْتاختتتتتتتتتتتتتتتت5ت5تا 
عزيزي الطالي : 9 


إذا توفر لديك القطع الكهربانية مصباح ٠‏ مفتاح؛ بطارية. هل يمكنك صنع جهاز مفيد ؟ 


أ وه 


-- الدارة الكهربانية 


عزيزي الطالب : 9 
إذ توفر لديك القطع الكهريانية «صباح * مفتاح؛ بعارية. هل يمكنك صنع جهاز مفيد ؟ 


بعد توصيلك للأشياء السابقة تلاحظ أنه من خلال التوسيل يمكن إضاءة المصباح وهذه العملية تسمى الدارة الكهربانية 


الب لا 


2-6 - 1 
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ييا لني" لميذا فليا 


-- الدارة الكهربانية ا . 


عزيزي الطالب : 9 
لاحظ الدائرة الكهربانية المجاورة: 


*قم برفع الأسلاك التحاسية من الدائرة . ماذا تلاحظ؟ 
*قم بإرجاع الأسلاك واقتح المفتاح . ماذا تلاحظ؟ 


*ارفع البطارية واجعل المفتاح مغلقا مع وجول الأسلاك . ماذا تلاحظ؟ 


الملاحظه : 


ييا يي" لميذا للا 


- الدارة الكهربانية ا 


عزيزي الطالب : بذ 
لاحظ الدائرة الكهربانية المجاورة: 


*قم برفع الأسلاك التحاسية من الدائرة . ماذا تلاحظ؟ 
*قم بإرجاع الأسلاك واقتح المفتاح . ماذا تلاحظ؟ 


*ارفع البطارية واجعل المفتاح مغلقا مع وجود الأسلاك . ماذا تلاحظ؟ 


الملاحظة : 
نلاحظ أنذا لو قمنا برفع أي شئ من الأشياء السابقة فالمصباح لن يضيء . 
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-- الدارة الكهربانية سك 


مكونات الدارة الكهربية الأساسية : 


١المصباح‏ الكهرباني 
"١‏ المفتاح الكهربي ‏ 
؟- أسلاك التوصيل 


4+ -البطاريات 


-_ الدارة الكهربانية سس 


١‏ المصباح الكهربائي : أنقر هنا للعود إلى القائدة 
*يتركب المصباح الكهربي من : 


قبعة نحاسية؛ وحامل الخيوطو فتيل من مادة التنجستين؛ 
و مدخل للتيار الكهربي غ و انتفاخ رَجاجي مخلل من الهواء . 
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مكونات الدارة الكهربية الأساسية : 
1 المفتاج االكهريائي - 2 اتترها نص إلى انفش 
هل تلاحظ الشرق بين الشكلين! )وني ) ؟ 


ها ذركيب المضناح الشهرباني " 

عبارة عن قطعة كهربائية لها طرفان يمكن وصلهما أو فصلهما بواسطة ذراع متحرك كبسة) 
يسمح غلق المفتاح الكهرباني بمرور التيار . 

ها هو رمز المشتاح التهرياني ؟ 


-_ الدارة الكهربانية سس 


مكونات الدارة الكهربية الأساسية : | 2 
١‏ المفتاج الكهريائي - 2 اتترها تسعد إلى انق 
هل قلاحظ الشرق بين الشكلين١‏ أ)و(ي) ؟ 


ما تركيب المضقاح الكهرباني ؟ 


ها هو رمز المفتاح التهرباني ؟ 
في كثير من الحالات يكون سبب تعطيل جهاز كهرباني مثل 
المذياع أو التلفاز أو الخلاط (موليتكس) أو غيرها بسبب 


جو مسح أ 3 1-3 
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-- الدارة الكهربانية ةر 


مكونات الدارة الكهربية الأساسية : 
- أسلاك التوصيل : ع 1 
لاحظ الدازرة الكهربية المجاورة ؛ 
* استيدل سلك النشجاس يأسلاك من معادن الجرى مثل العذيوم:جديد ثم حرك المفتاح 
في الاتمجاهين ولاحظ شدة الإضادة للمصباح ماذا تلاحظ ؟ 


* استبدل سلك النحاس بشريط من البلاستيك أو الخشب ثم حرك المفتاح في الاتجاهين 1 
ماذا تلاحظ ؟ 2 2 1 1 
انقر على نوع خاية الأسلاك و لاحظ الفرق 


-_ الدارة الكهربانية سس 


0 أنقر هنا للعود إلى القائدة 
الخلاصة 


١‏ مفهوم الدارة: عبارة عن مسار مغلق للتيار الكهربائي 

١‏ الهناصر الأساسية في الدائرة الكهربية هي : مصدر للطاقة ؛ مفتاح كهربي ؛ 
أسلاك توصيل ؛ بالإضافة إلى جبد كهربي. 

 *‏ تستهلك الطاقة الكهربانية لتعطي فائدة معينة, 


؛- للدائرة الكهربية وسعان : 
أ دائرة كهربية مغلقة يسري فيها تيار كهرباني 


- 0 


ال 
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الدرس الثاني : الدارة الكهربية ا 
يسرى اقتيدر فى الدلدرة المقتوعة 


صح 
خطأ 


الدرس الثاني : الدارة الكهربية ا 


من المواد الموصلة 


مول جاية 


17 
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!2201 0 بوسسييي 5 


الدرس الثاني : الدارة الكهربية | 


قطعة كهربية لها طرفان يمكن وصليما أو فصلهما بواسطة ذراع متحر 
(كبسة) 


6 مفتاح كهربي 5 
0 


مول جنية 


البطاريات : 


-4 ما هاف وحدة قياس القوة الدافعة للبطارية ؟ 
تقاس القوة الدافعة الكهربائية لبطارية بوحدة الفولت . 
نشا / 
خذ مذياعا أو مصباحا يدويا واعكس توصيل إحدى البطاريات ماذا تلاحظ ؟ تضحص حجرة البطارية ولاحظ الإشارتين(+) ؛ (-) 
هناك عدد من الأجهزة الكهربية التي تعتمد في تشغيلها على البطاريات وعند تركيب هذه البطاريات يجب مراعاة وضع القطبين 
حيث توجد علامات (+) ٠‏ (-) على كل بطارية وهما موجودتان على الأجهزة كذ لك إن الطريقة الصحيحة للتركيب هي تركيب 
قطب البطارية الموجب (+) مع علامة (-) على الجهاز وقطب البطارية (-) مع علامة (-) على الجهاز 


أن لاد بع الأ الكو ببة ف بي التو تصاج الى بطربا تله افق زعيلك 


١‏ لاني سيق 


12 


01 . 0011261011 الاللاللا لو أواع/ 121 0اظ لم310 01م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


الغرض من توصيل البطاريات هو الحصول على تيار كهرباني ذو شدة كبيرة تحت تاثير قوة دافعة كهربائية معيئة لايمكن توفرها 
بعمود كهرباني واحد لذالك توصل عدة أعمدة كهربانية معا بطريقة خاصة فنحصل على ما يسمى بالبطارية . 


ماهي البطارية * 
هي عبارة عن بطاريقيز( عمودين ) كهرباتيتين أو أكثر متسلين مع بعضيما للحصول على تيار قوي . 


طريقة توميل اليطاريات 


بك م 


يمكن عمل هذه التوسيلة بأن يوسل القعطلب الموجب للبصارية الآولى بالقطب السالب للبطارية الثانية والقطب السائب للبطارية 
الثالثة بالقطب الموجب للبطارية الذانية وهكذا يكو ن القطب السالب للعمود الأول والقطب الموجب للصود الأخير هما قطبا البطارية . 
وضح الهدن من هذه التوصيلة ' 


نلجا إليها إذا كانت القوةٌ الدافعة الكهربية نتشغيل الجهاز الكهرباني كبيرة ومقاومة هذا الجهاز كبيرة نسبيا ويمكن التآكد من هذه 
الإجابة بتضحس بطارية جهاز المذياغ 


١5 
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ارسم مستخدما الرموز الكهربانية؛ توصيلة التوالي للبطاريات واكتب قانون الجهد الكلي لهذه التوسيلة , 


البطاريات 


ارسم مستخدها الرموز الكهربانية؛ توصيلة التوالي للبطاريات واكتب قانون الجهد الكلي لهذه التوسيلة , 


مَانُونَ الجسد الكلي للبطارية لتوصيلة على النوالي : 

يساوي مجموع القوى الدافعة الكهربية للبطاريات المكونة للبطارية . 
مثال تبعبيل البلاريات تعلى التوالي 
بنا كانت القرة الدافهة الكبربانية لكل بطارية *. افولت لكل عمودين من الأعمدة . 

الأربعة . ماهو الجهد الكلى للبطارية ؟ 

الإجابة 


١55 
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يتم ذلك بتوصيل الأقطاب الموجبة للبطارية يبعضها معا وأقطاب السالبة ببعسها معا وبذلك يكون هناك طرف موجب واحد 
للبطارية وطرف سالب واحد للبطارية كما في الشكل القاني , 


يمكن لمعرفة الغاية من هذه التوصيلة بتنفيذ النشاط الآتي ممثلا بالرموز الكهربية 


الغرض من التوصيل على التوازي هو تشغيل جهاز كهريائي القوة الدافعة 
له صغيرة ومقاومته صغيرة نسبيا . 1 


١ /ا‎ 
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لاحظ الغرق في شدة إادة المسبح في الحالتين أآيهما أقوى؟ فر إجابتك , 


قط ) اقترح توسيلة بهدف زيادة الجهد وزيادة التيار الكهرباني ؟ 


١ 
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البطاريات 
* البطارية : هي عبارة عن بطاريتين كهرباتيتين أوأكثر متصلتين مع بعضهما للحصول على تيار أقوى 
* التوسيل على التواني- فيه يوصل القطب الموجب للبطارية الأولى بالقحلب السالب لليطارية الثانية وهكذًا , 


* انتوصيل على التوازي : فيه توصيل الأقطاب الموجبة كلها معا في نقطة وتوصيل الأقطاب السالية كلها معا في نقطة فنكون 
حاتان النقطتان حما قطب البظرية . 


القوة الدافعة الكهربائية لعدة أعمدة متصلة ومتشابهة ومن نوع واحد تعتمد على طريقة توسيل هذه الأعمدة لتكوين البطارية 


الدرس الثالث : البطاريات 


لا تعمل البطاريات الكهربائية إذا وقف التفاعل الكيميائي بداخلها 


م 


١ ف‎ 


01 . 5011261011 الاللاللا لو أواع/ 121 ماظ لم3 01م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


الدر س الثالث : البطار يات / 


إذا وصلت " بطاريات على التوالي و كانت القورة الدافعة الكهربية لكل 
بطارية هي ” فولت تكون قيمة الجهد الكلي للبطارية 


مول جننة 


323 6 باب ببماع 


الدرس الثالث : البطاريات / 


التوصيل على التوالي يعطي جهد كهربي ضعيف 


3 


١هث‎ 
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“اماد د جع 


المقاومة الكهربائية 
المقاومة الكهربانية : 


إزا ركبت دراجتك وأسرعت بها ثم أردت أن تتوقف فإنك تستعمل 
الفرامل حتى تقلل من سرعتك ... 


فالفرامل قاومت السرعة العالية وخفطتها 
نفس الوظيفة تقوم بها المقاومة التي نستعملها في الأجهزة 
الالكترونية فهي تستعمل لخفض كمية الكهرباء التي تسير 
بالقطع الالكترونية الأخرى في الجهاز حثى تعمل بطريقة سليمة 


| 


المقاومة الكهربانية 


العقارمات 5 81510 


عبارة عن قطع الكترونية تصنع من الكربون وتسمى مقاومة كربونية 
أو من سلك ملفوف على قطعة خزفية وتسمى مقاومة سلكية 
وضح الغرض من توصيل المقاومات في الدارات الكهربائية 


ما هي وحدة قياس المقاومة الكهربانية؟ 


ما هو رمز المقاومة الكهربية في الدائرة ؟ 


١١ 
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المقاومة الكهربانية 


أولا : المقاومات الثابتة 
تكون لها قيمة ثابتة مثال المقاومة الكربونية أو المقاومة السلكية 


المقاومة الكهربانية 


ثاذيا: المقاومات المتغيرة 
هي مقاومات لها ثلاث أطراف حيث تستعمل في التطبيقات التى 
سقس عات؛ سيم لسسيد السشوية 
مثل المقاومة المتغيرة التي تستخدم لرفع أو خفض الصوت 
في المذياع والمقاومة المتغير ة الذي تتحكم في سرعة المراوح 
والمكينان وكذلك لخفض الإضادة عند الثوم 


ملاحظة رمز المقاومة الكهربائية المتغيرة رب 


١ 


071 . 5011261011 الالالاللا لو أواع/ا 121 ماظ لازم0أه 0153م طأأننا امعأدعن0 عارامط 


المقاومة الكهربانية 
نظام الألوان في المقاومات 


إنها صورة للمقاومة هل لاحظت شرائط الألوان عليها '؟ 
هذه الأثوان يستعملها الناس لمعرفة قيمة المقاومة فكلما ارتفعت قيمتها 


كلما ازدادت قدرتها على المقاومة 
إن وجود الألوان بصورة معينة على جسم المقاومة تفيد في معرفة قيمتها بالأوم 
إِذ أن لكل لون رقما خاصا به 


المقاومة الكيربائدة 


العقاومة الكربونية الثابتة 2 25 8 


لاحظا كيفية ايجاد قيمة المقاومة الثابتة باستخدام الألوان ‏ | 


١ إ(دت‎ 
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المقاومة الكهربانية 
العقاومة الكربونية الثابتة 1ه 1 3301 14 
لاحظكيفية ايجاد قيمة المقاومة الثابتة باستخدام الألوان - | 1 
الحلقة الأولى تمثل الرقم الأول (المنزلة الأولى ) من قيمة المقاومة 
الحلقة الثانية تمثل الرقم الثاني المنزلة الثانية من قيمة المقاومة 
الحلقة الثالثة تمثل المضاعف 
الحلقة الرابعة تمثل نسبة الخطأ 
جدول يبين قيمة الألوان بالمقاومة الكربونية الثابتة 
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المقاومة الكهربانية 
مدى الدقة هي نسبة الدقة أونسبة الخطأ + 


عند حساب قيمة المقاومة نأخذ بعين الاعتبار 
الترتيب التالي منزلة أولى للون 
الأول ومنزلة ثانية للون الثاني 
والمضاعف للون الثالث ونسبة الدقة 
للون الرابع 


مثال ١‏ مثال " مثال ؟ 


901 ى 5 
قلننونوم 


قاثون أوم 2« 
هل هناك علاقة بين التيار الكهرباني والجهد والمقاومة الكهربائية ؟ 
اذا تضعف إذنارة المساببيح الكهريانية في المنزل عند انخفاض قيمة الجهد الكهرباني الواسل إليه ؟ 
للإجابة عن هذين السؤالين .. قم بتنفيذ النشاطات الآتية : 
+2 


أوصل الدائرة الكهربائية كما في الشكل باستخدام بطارية ؟فولت ثم لاحظ شدة إضادة المصباح , 
أعد توصيل هذه الدارة باستخدام بطارية ”قولت ثم لاحظ شدة إضاءة المصباح. 
فسر ماذا تستنتج ؟ 


١ همه‎ 
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نقاطدت 9 
أوصل الدارة المجاورة باستخدام بطارية > قولت ومصباح ومقاومة مستمرة 
ابد بتحريك ذراغ المقاومة المتغيرة ولاحظ شدة إشادة المسباع مع زيادة قيمة المقاوية في الدارة . 


ماذا تلاحظ ؟ 


فسر ماذا تستنتج * 


نشاط - © 
أوصل الدارة المجاورة باستخدام بطارية > قولت ومصماح ومقاومة مستمرة 
ابد بتحريك ذراع المقاومة المتغيرة ولاحظ شدة إضادة المسباع مع زيادة قيمة المقاوية في الدارة . 


ماذا تلاحظ ؟ 


فسر ماذا تسننتج ؟ 


١ كه‎ 
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قاتون أو 
في أي دارة كهربانية يتثاسب التيار الكهربائي تناسبا طرديا مع الجهد الكهربائي وتناسبا عكسيا مع المقاومة . 
التعي مال رياضي لقانون وم : 
شدة التيار الكهرباني - انجهد الكهربي / المقاومة التيارز الأميير) ,1,18 
8 85 


م8 
يمكن رسم العلاقة بين الجهد الكهربانى والتيار الكهربانى لمقاومة كما في الشكل الاتى 2 


الجهد (الشرلت) | 15 12 5 6 


سؤال جديد 


| سوك 


١ /اه‎ 
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الدرس الخامس : قانون أوم | 


0 


عند زيادة قيمة المقاومة المتغيرة في أحد الدوائر فان شدة إذاءة 


المصباح تقل 
ألا 


سؤال جديد 


الدرس الخامس : قانون أوم / 


الهدف من التوصيل على التوالي هو 


مدال جدية 


١ مه‎ 
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3 و 1777 ست 1 :|| 
توصيل المقاومات الكهربانية 


ما الهدف من توصيل هذه المقاومات بهذه الأشكال ؟ 
نشاط - 


“ناقش زميلك في كل من النقاط التالية : 


١‏ اقترح اسما للنوصيلة 
(توازي ء توالي) . 


فإن الاخر ( يضيى؛ لاايضيء ) 


+ الاستخدام في المنازل .. 


0 توسيلالمتاوات الكيريانية 00-7 


2 
زينة باستخدام مصابيح صغيرة ملونة ٠‏ ثم ملاحظة تشغيل المصابيح في حالة إزالة أحدهها من حجرته 


١ 
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ظ توصيل المقاومات الكهربانية . 


طرق توصيل المقاومات : 


يمكنك تخيل المصباح وكأنه مقاومة كهربانية تشع ضوء عندما يمر تيار كهرباني فيها ٠هل‏ تستطيع إيجاد طرق توصيل 
المقاومات استنادا إلى النشاط السابق ؟ 


لابد انك توصلت إلى أن المقاومات توصل بإحدى الطريقئين: 
١١‏ النوصيل على النوازي 


امتعنا 


أ الفسيل عن لقان 


ظ توصيل المقاومات الكهربائية ٠.‏ 


ظرق توضيل المقاومات : 


١ :‏ 
أولا: التوصيل على التوازي : 

توصل المقاومات على التوازي كما في الشكل بأن يوصل طرفي كل منهما بنقطتين (] ٠ب)‏ 
"الخرض من توصيل المقاومات على التوازي : 3 


“ما علاقة الجهد الكهرباني لكل مقاومة مع الجهد بين ١ ١١‏ ب) ٠هل‏ يتجزا التيار الداخل على دائرة التوازي بين 
المقاومات أم أن كل مقاومة يمريها نفس التيار ؟ 


1 
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توصيل المقاومات الكهربانية 
حتت يي 22 شه 56]هت2 


طرق توصيل المقاومات : ١‏ 

أولا: التوصيل على التوالي : 

يوصل أحد طرفي المقاومة م ابأحد طرفي المقاومة الثانية م ؟ ثم يوصل الطرف 

الثاني للمقاومة م ابأحد طرفي المقاومة الثالثة م؟ وهكذا ... 5 
وبالتالي تكون المقاومات الثلاثة عبارة عن ممر متصل للتيار الكهرباني له مقاومة ملفيه. 


"الغرض من توصيل المقاومات على التوالي الحصول على مقاومة كبيرة من مجموعة مقاومات صغيرة القيمة. 


١ ١١ ١.١” أَأَََووووووَََََََََُُْأأأأأْألأاالا‎ 


ا1ابثظثتثتبتبتبتتتت؟ت 3 


أجهزة القياس الكهربائد 
أجهزة القياس الكهربانية: 
عزيزي الطالب 


هل فكرت في سبب الاختلاف في شدة الكهرباء من قوة وضعف عند وصولها لمذزلك؟ 

اقرأ هذه القسة القصيرة والتي تكون قد تعرنت لمثلها لتعرف الإجابة عن انسؤال السابق؟ 
حسين تلميذ يسكن في الريف بعيدا عن العان بمسافات شاسعة وهو طالب مجتهد .. 
حيس في غرقته الصغيرة ليذاكر درسه ولكنه كان يشكو ضعف البسر ولا يستطيع الدراسة غلى الضو الضعيف 
فنظر حسين إلى الو وقال متسائلا لماذا الصو ضعيف وهل من الممكن أن يكون قوي ولكن كيف ؟ 
ولم ييجد جوابا يقنع به نفسه ..وفي يوم العطلة الأسبوعية ذهب حسين مع أسرته نزيارة آقاربه في المدينة 
وص ل حسين ودخل البيت سلم على أقاريه وجلس ولاحظ أن الكهرياء في بيت أقاريه 
قوية جدا فزاد تساؤله وراح يسأل والده : لعاذا يا آبي هذا الفرق في شدة الكهرباء ؟ 
فرد والده قائلا : لأننا يابني نسكن الريف بعيدا عن المسدر الرئيسي لمحطلة التوزيع الكهرباء والموجودة هنا في المدذن . 
فهناك عدة عوامل تؤثر في شدة الكهرباء منها المسافة أو الأسلاك الموصلة وخلافه 
قال حسين ؛ وكيف لذا أن نعرف مدى تأثير هذه العوامل؟ 
قال الوالد : عن طريق أجهزة القياس يابني 
سأل حسين : هل يمكن لذا قياس الكهرباء يا أبي؟ وكيف ؟ 
اليإلك ‏ باللزينر يابضي جب اللببيا عطلبا مقل أي حيه يطخ جياه بالتعية :عار 7511 اسبق ‏ 

اد سسدت تت 
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1 ا07ببلئم م 
اجهزه الفياس الكهربانيه 


فهناك عدة أجهزة نسعى أجهزة القياس الكهربانية نقيس من خلالها التيار الكهربافي والمقاومة والجهد الكهربي 
من خلالها نعرف مدى القّوة والضعف في الكهرباء 

سال حسين : ومن الذي صنع هذه الأجهزة يا أبي ! 

رد الأب مجيبا : لقد سخرالله تعالى لنا العلماد ووهيهم العقل الفذ ليفيدوا البشر 


يوضح الشكل التالي الذي يستخدم لقياس الجهد 
والتيار والمقاومة الكهربانية ويسمى /ع]©7[]آل1/! 0101131 
ويرمز نه (1/االاانا) 


طريقة قباس الحهد الكهربائى 


أجهزة القياس الكهربانية 


قياس التيار الكهرباني : 

في البداية يجب تحديد نوعية التيار هل هو 
0] أو 800 ثم يربط الجهاز لقياس التيار 
الكهربائي ويسمى الأميتر في هذه الحالة 
على التوالي مع الفرع الذي يراد قياس تياره 


كما في الشكل المجاور 
قياس المقاومة : 


بربط جهاز قياس المقاومة ) لواسلنالدلت ) على التوازي مع أطرافها 
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كان 15 1018 منج 
5 هياب _ 0770707 ها 


أجهزة القياس الكهربانية 
.سثال ١‏ 
احسب بمشاركة زميلك التيار الكهربائي العار في مقاومة )٠:(‏ 


أم إذا كان الجهد الكهرباني المطبق عليها (5) فولت 


لجل 
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م 


01 غطاعن1ا عط صا لمتوتع 10م 012ع22 لالتاحط عط للتتاط م1 لعمطتة :561039 عط[' 
عطا م1 5أمععممه لوعاع10ممطععا 01 011151102ع2 2 د5ععمعع 1[اعام1 ع1م لاتحم 
.2ع طتمعتاع5 101 عأههط لاع 10مصداععا 
120313 عط صا 561037 عط 1ه مطعاطمم عطا لع لتأمعل1 تند عل" 
عآامالتامط 01 غطعنا عطا ما متقاع 10م 012ع22 تالتتحط 1ه غععللء عطا 15 أخقط/1ا 
عطا 01 غلتاوع؟ عط 0ه 5أمعع2ه0» [دعاع10مصطاععا عتتتاوعد مغ تكامعطا وععمعع 1[اعاما 
105١‏ عل20تلع طامعتع5 ع1ئوط عطا عمتصصدع1 01 أعدمططا 
:5 25 316 0116511055 - 5116 01 م1011 2 01651102 عطلا 01 أتاه لاقع ]1 
عامالتاحط عطا 01 غطعنا عطا صا 012ع22 1ا[تتمط 01 مممتع مم أدعط عطا 15 غهط/1لا -1 
لدعاع10مصطععا عطا 01 عطا عتتتاوعة م1 د5أمعلتاد 101 تكتمعطا وععمعع تلاعاما 
7ع طتصتدع] لدعاع 10مصطععا 01 أعدمططا عطا 01 التدوع؟ عطا له كاأمععدمء 
376125 عطا عع لاع وععمع 01111 أصمدعءلكتمعاد 5120151122119 عتعطا ععرم -2 
37128 عطا لمة علقمطع؟ "متامع [2أمعممطمعمطط" أامعلبدد ععععوعل 
عطا 01 2ماععا1ء5 عطا 12 (متامع [مغمم عطا) 5أمعلنند ععععوعل 
.5] م0226 [21ع1ع10ممطاععا 01 5100 تاوعد 
5 عط عع اكاء6 وعع7ع 01111 أطدع تمع 1د 512015012119 2 عتاعطا عتكى -3 
طعتط غ11 5اأمعلنة5 101 5أمععممء [1دعا1ع10مصطاععا 01 2ه 1كتتاوعد عطا 
01 طماعع11م0ه عم2لء35 320 تامع 212[1ع70ااعءمعء عطا ما المعممع «عتطعة 


7 [متاممكء عطا ما 5اععم 


1 


25 أنطدعتلتمع1د 2119ع5126560 2 عتعطا ععث :0ع11متدمء عل 

:1 5أمعع02» [دعلع10مصطععا 01 1105 تتاوعة عطا ععدنع:35 عطا عع جاع 

عطا 320 «تامتع ل[ةأمعمستتيعمعءء عطا ما امعمطع«عتطعج 1019 111 5أمع5610 

7 عط ما وتاععم 01 ممناعع011»© عع 2512 

276125 عطا عع لاع وععمع 01111 مدع تمع 1د 9الدع512005 2 ماعطا عرخ -د 
6 377612386 16 320 "متاملع [2أعممطتتاعءمعء عطا" كتمعل0نذد ععوعل 


7 أوعا عطا صا خمع5610 تامع [مدمء عط 01 
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0005م عغطا 125ل1اناط عع حفط 560039 عغطا كممادعنان عطلا نزع:55مة 10 
عطا أوع] مغ 561077 2 01 ع10لل11ناط عطا ممه ,للدعتاعةم له تكتمعطا) تمع 10م 
.1016-01 آتامط 2 (30) 01 أمعمهمصطمء لدوعاع 10ممطععا عط 01 وأمععمم 
15 غنول1ءط1اع0 41 01 515160ده0ء عامصدد مغ لعتاممة معع6 عتحقط :و0ناد عطا 
داع 10 'اتتقطء 201[3طكآ .715 ,[م0مطء؟ كتممطلام 01 كاأمعلدةد علمتع طتمعدع:د 01 
6 عتلطعل30ع3 عطا ]01 “تعاأدعمطء5 1156 عطا ما ,بطقملدظحاء خزع»نا 01 مع21 عطا مآ 
.5 2008/2009 


:5 10 012 5601099 عط 12 ل0عام200 تعطعموعوع1 عط]' 
3120 , 1013م 012ع0طلتاحط 101104 10 “عل01 م1 ممتلاناعتكتنك لعاعتتتاكدمء 
.07 عط 01 عتتطهم عطا 01 ععموهاعاع1 عطا 0 طاعدم1ممة لهامعسطتترءميرء 


121 ]0 األاعمطاوع 1دع5]20150 101 متدعع 20م 5255 عطا 0ع15 تتعطعتتوعوع] ع1" 
.+125 1062510221 0مة 
: أقطا لع:51017 كالداوع؟ عطا 


65 عط عع ع6 وعع7ع 011121 أمدع كتمع 1د 2512150122119 عه عتعط]' -1 
23761285 عطا له عالممطع؟ "تامع ل[هامعصسمعمعءط" أامعلنند عععوعل 
عطا 01 7منععاء5 عطا 12 (جتامع 1مممهت عط) 5أمعلنمد ععععوعل 
.225 لوعاع 10م0مطععا 01 51100 1تاوعة 
615 عطا واعء اء6 دوععمع 0111 أمدعء لتمعاد 19لدع351265]1 عند عتعط1' -2 
علط 16 5أمع5010 101 5أمععممه لدعاع10مصطععا 01 51605 1تاوعد عطا 
01 وملاعع011ه عع228ء:27 220 تامع [ةألعطمطتتاعمعء عط ما المعممعء حعتطعة 


.تامع 02101» عطأا ما 5اععم 


9 


715 عطا عع تاكأء6 وعع7ع 011161 أمدع تمع اد 19لدع51265 2 عه عتزعط 1" 
177 1716 5أطع56010 101 5أمععممه لوعاع10مصطاعع) 01 1]102كتتاوعدة عطا 
ع ع1 عع27228 عط 0ه متامع 21]معمستعمعدء عطا ما المعممع «عتطعة 
.ناماع 11مخاممك عط ما وتاععم 01 
7615 عطا ماع ع6 وععمطعل01111 الدع تمع 1د (اللدوع 51205 2 عته عزعط[1' -ك 
ع ع2577238 عا 320 "متاماع 1[ لاعططتلمعمعىء علطا" كأمعل0داد ععموعل 


أوع] عطا صا خمع5610 متامقع [مدمء عط 01 


عط , لعطعدوع] مععط عتكقط أقطا دع 12012 كناماتاكع]م 01 غطع1ا عطا مآ 
: 1011077105 عطا ملاع ممتططامعع] تعطعتوعوع]1 
عطا 01 غطاع 1 عطا ا كلمطتوا1ع 10م 11026012 ][تتصط 01 ع5تا ع سمتكلهطط 01 7وازووععع81 .1 
4121201136 16م 1التتمط 01 تكتمعطا 
428 01 1001م عطا 101 5تتعطعدع] 0ع2115تان 101 لعه2 عط1' .2 
.لع 010مططاعع] 01 وتاعطعدع] 121عء6م5 320 كمتواع 10م 
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50 101126105 01 177اك1مل/طا عطا داع نامغطا 2ن لتاعاكتتتاء عط 01 ع 20للمتصتممع 20 .3 
2721121 ع12220 مه ضه1واعع0 1121ع]15متمط عط ,كلهه0 عط 01 تدم عمامععط مغ 5ج 
. كأطع510 لله 0) 
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